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บทที่  2 
 

แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 

         การวิจัยเร่ือง “ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6
โรงเรียนเทศบาล 1 วัดศรีเมือง จังหวัดนครนายก ที่จัดการเรียนรูดวยกระบวนการสอนเขียน        
ของเฮวินส” เปนการศึกษาแนวทางในการพัฒนาความสามารถดานการเขียนภาษาอังกฤษ             
ซ่ึงจําเปนตองอาศัยขอมูล แนวคิด ทฤษฏีและงานวิจัยที่เกี่ยวของจากเอกสารและงานวิจัยตาง ๆ     
จะไดนําเสนอตามลําดับโดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
           1.  การเขียน 

  1.1  การสอนเขียนภาษาอังกฤษ 
                   1.2  ความหมายของการเขียน 
  1.3  ความสามารถในการเขยีน 
   1.4  องคประกอบของการเขียน 
  1.5  ความสําคัญของการเขียนสําหรับนกัเรียนระดับประถมศึกษา 
  1.6  ความสามารถในการเขยีนของนักเรียนระดับประถมศึกษา 
  1.7  กิจกรรมการเขียนในระดับประถมศกึษา 
  1.8  วิธีสอนการเขียนภาษาองักฤษสําหรับผูเรียนตางชาต ิ
  1.9  หลักและขอพิจารณาเกีย่วกับการสอนเขียน 
                1.10  การเขียนบรรยาย 
  1.11  การประเมินงานเขยีน 
              2.  แนวการสอนเขยีนแบบเนนกระบวนการ 

  3.  แนวการสอนเขียนดวยกระบวนการสอนเขียนของเฮวนิส 
  4.  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการเขียน 
       4.1  งานวจิัยในประเทศ 
     4.2  งานวิจยัตางประเทศ 
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การเขียน 
 

          1.  การสอนเขียนภาษาอังกฤษ 
      การเขียนเปนทักษะที่ยากและซับซอนมากกวาทักษะอื่นๆ ทั้งนี้เพราะการเขียน          
ตองอาศัยความรูและขอมูลตางๆจากทักษะการฟง การพูดและการอานมาเปนพื้นฐานเพื่อใหผูเขียน
สามารถใชความรูความสามารถของตนถายทอดความคิดออกมาเปนภาษาเขียนที่ทําใหคนอื่นเขาใจ
ไดตามที่ตนเองตองการ ซ่ึงเมื่อถายทอดความรูสึกนึกคิดดังกลาวใหผูอ่ืนทราบแลวจะสงใหผูอ่ืน
รับทราบความคิด ความรูสึกที่ตนเองมีอยูวาเปนอยางไรหรือตองการสิ่งใด เปนตน ดังนั้นการเขียน
จึงเปนทักษะที่จําเปนสําหรับการเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ การฝกเขียนเพื่อ            
การสื่อสาร จะเปนการเขียนในระดับสูงกวาการเขียนประโยคแตเปนการเขียนถอยคําและสํานวน
ในรูปแบบของประโยคที่ เปนที่ยอมรับและเรียบเรียงประโยคใหเหมาะสม  และสามารถ                
ส่ือความหมายได เปนการแสดงความคิดของผูเขียน ส่ือความหมายผานขอความใหผูอานเปน    
ภาษาเขียนดวยลายมือสะอาดเรียบรอย ไมวาจะเปนตัวพิมพหรือตัวเขียน การสะกดคํา การใช
เครื่องหมายวรรคตอนและการใชไวยากรณที่ถูกตอง รวมท้ังการเลือกใชคําศัพท สํานวนที่ถูกตอง
เหมาะสมและการนําเสนอเรียบเรียงเนื้อหาอยางมีระบบ ในการสอนเขียนควรคํานึงถึงประเด็น
สําคัญ ดังนี้ (กรมวิชาการ, 2545 ข, หนา 7-8) 
  (1)  ทักษะการเขียนเปนทักษะที่ตอจากกระบวนการเรียนรูในการฟงและการพูด
กอนที่ผูสอนจะใหนักเรียนเขียนอะไรจะตองแนใจวานักเรียนสามารถพูดออกเสียงคําหรือประโยค 
ขอความนั้น ๆ ได อานคํา ขอความนั้นออกและเขาใจความหมายของคํา ขอความหรือประโยคนั้น           
กอนที่จะเขียน 
  (2)  การเขียนเปนทักษะที่ชวยสนับสนุนใหนักเรียนจําสิ่งที่เรียนไดไมวาจะเปน         
การเรียนรูการสะกดคํา การใชเครื่องหมายวรรคตอน การใชไวยากรณ คําศัพทและสํานวน ดังนั้น
ถานักเรียนไดมีโอกาสฝกเขียนอยางสมํ่าเสมอ นักเรียนจะเรียนรูและจําสิ่งที่เขาเรียนไดดียิ่งขึ้น 
ผูสอนจึงควรจัดใหมีกิจกรรมการเขียนเปนระยะ ๆ สมํ่าเสมอ เพื่อชวยใหนักเรียนฝกฝนสิ่งที่เรียนมา 
และยังสามารถเก็บงานเขียนสะสมไวเพื่อกลับมาทบทวนดูไดในภายหลัง 
  (3)  ถานักเรียนทราบวัตถุประสงคและขอบขายของการเขียน นักเรียนจะเขียน        
ไดตรงประเด็น ฉะนั้นกอนใหนักเรียนทํากิจกรรมการเขียนใดๆ ผูสอนควรชี้แจงวัตถุประสงค          
ในการเขียนอยางชัดเจนและกําหนดขอบขายการเขียนนั้น ๆ เชน ตองการใหเขียนคํา ขอความหรือ
ประโยค จํานวนความยาวเทาไร เขียนเรื่องอะไรและอยางไร 
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 สรุปแลวในการจัดกิจกรรมการสอนการเขียนนั้น ผูสอนควรวิเคราะหกิจกรรมนั้นๆ      
กอนวาเปนกิจกรรมการเขียนประเภทใด ควรพิจารณาจัดกิจกรรมการเขียนใหหลากหลาย               
มีการเตรียมการสอนและคํานึงถึงขอดีขอเสียของกิจกรรมแตละประเภท เพื่อพัฒนาใหนักเรียน         
ไดใชภาษาในการสื่อสารไดดียิ่งขึ้น (สุมิตรา อังวัฒนกุล, 2524, หนา 185-195) 
  
         2.  ความหมายของการเขยีน 
          การเขียนเปนทักษะหนึ่งที่มีความสําคัญในการติดตอส่ือสาร ดังที่ไดมีผูที่ให
ความหมายของการเขียนไวดังนี้  
         Finochiaro and Bonomo (1973, p. 130) ไดกลาวถึงการเขียนวา การเขียนเปน
ความคิดที่แสดงออกในลักษณะของตัวอักษร ผูเขียนจะแสดงสิ่งที่มีอยูในใจ ประสบการณ ความคิด
และอารมณออกมากับตัวอักษรเหลานั้น 
         Arapoff (1972, pp. 235-237) กลาววา  เปนกระบวนการทางความคิด (thinking 
process) ที่นอกจากจะใชระบบสัญลักษณแทนคําพูดแลวยังรวมไปถึงการถายทอดขอเท็จจริง 
ตลอดจนความคิดตางๆ ออกมาในรูปของประโยคที่ถูกตองตามโครงสรางทางภาษาและสื่อสาร
ความหมายไดอยางดี การเขียนจึงควรเริ่มในระดับงายไปสูระดับที่ยากขึ้น  
          Flower (1989, p. 36) กลาววา การเขียนเปนการแสดงออกทางความคิดและ
ความรูสึกในรูปแบบของตัวอักษร 
 สุภัทรา  อักษรานุเคราะห (2532, หนา 75) กลาววา การเขียนเปนกระบวนการที่มี
ความสัมพันธเกี่ยวของกับความคิดเพราะการเขียนเปนการพยายามสื่อสารทางความคิดกับผูอาน 
ผูเขียนจะตองรวบรวมขอมูลเลือกสิ่งที่ตองการจะถายทอดแลวนํามาลําดับเรียบเรียงเปนตัวอักษร 
โดยใชความรูดานกลไกทางภาษา 
 พิตรวัลย โกวิทวที (2540, หนา 32) สรุปวา การเขียนหมายถึงการรวบรวมความคิด
ความรูสึกและความตองการของผูสงขาวออกมาเปนภาษาเขียนในลักษณะตางๆกัน เพื่อใหผูอาน
เขาใจจุดประสงคของตน 
 กลาวโดยสรุปไดวา การเขียนคือการถายทอดความคิดโดยใชสัญลักษณตัวอักษร           
ที่ถูกตองตรงตามหลักภาษาและความนิยมในการใชภาษา โดยผานกระบวนการในการรวบรวมและ        
เรียบเรียงความคิดอยางเปนระบบ เพื่อส่ือความใหผูอ่ืนเขาใจไดตรงตามเจตนารมณของผูเขียน 
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         3.  ความสามารถในการเขียน  
 ความสามารถในการเขียนเปนความสามารถในการรวบรวมความคิด ความรูสึก              
เพื่อถายทอดความรูและประสบการณออกมาเปนตัวอักษรโดยมีจุดมุงหมายที่วาจะสื่อสารกับผูอาน
ในเรื่องใดซึ่งตองอาศัยความรูดานไวยากรณ คําศัพท การเลือกใชคํามาประกอบใหเหมาะกับความรู 
และความคิดพื้นฐานของผูอาน ซ่ึงทําใหผูเขียนสื่อความหมายไดถูกตองมีประสิทธิภาพและ       
เกิดความเขาใจเปนอันดีกับผูอาน  มีผู เชี่ยวชาญทางดานภาษาไดกลาวถึงความหมายของ
ความสามารถทางการเขียน ดังนี้ 
 Harris (1974, pp. 68-69) ไดกลาวถึง ความสามารถในการเขียนวา เปนการรวม
ทักษะหลายๆ อยางทางภาษาเขาดวยกันดังนี้ 
  (1)  เนื้อหา (content) ไดแก เนื้อหาสาระของการเขียนตลอดจนความนึกคิดที่
แสดงออก 
  (2)  รูปแบบ (form) ไดแก การเรียบเรียงและจัดลําดับเนื้อหาใหมีความตอเนื่อง
เพื่อใหตรงตามจุดมุงหมายในการเขียน 
  (3)  ไวยากรณ (grammar) ไดแก การใชรูปแบบโครงสรางไวยากรณอยางถูกตอง
และส่ือความหมายได 
  (4)  ลีลาภาษา (style) ไดแก การเลือกใชถอยคํา สํานวนตางๆ เพื่อใหเกิดอารมณ
และอรรถรสในขอความที่เขยีน 
  (5) กลไกทางภาษา (mechanics) ไดแก การใชสัญลักษณตางๆ เครื่องหมาย     
วรรคตอน การสะกดคําและการใชตัวอักษรตัวเล็กใหญไดถูกตองตามแบบแผนของภาษา 
  Arapoff (1972, pp. 233-235) ไดกลาวถึงความสามารถทางการเขียนวา เปนความ 
สามารถในการจัดรวบรวมความคิดตาง ๆ ใหเปนถอยคําที่สละสลวย  
          Valette and Disick (1972, p. 217) กลาววา ความสามารถทางการเขียนเปน
ความสามารถในการใชคําศัพท การสะกดคํา และไวยากรณ โดยการเขียนอยางเชี่ยวชาญในดานลีลา
ของภาษา 
  White (1980, p. 6) กลาววา ความสามารถในการเขียนคือ ความสามารถในการ
เรียงลําดับประโยคใหเชื่อมโยงกันอยางถูกตองตามหลักไวยากรณและสมเหตุสมผล เขียนได
เหมาะสมกับวัตถุประสงคของผูเขียน ส่ือความหมายใหผูอานเขาใจได ส่ือสารในสิ่งที่ตองการได 
การเขียนตองชัดเจนไมคลุมเครือความสามารถในการเขียนจะตองประกอบดวยความถูกตอง       
ของภาษา (correction of form) ความเหมาะสมของภาษา (appropriateness of style) และเอกภาพ
ของเรื่อง (unity of theme or topic) 
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          Jacobs (1981, p. 89) กลาวถึงความสามารถในการเขียนโดยทั่วไปวา ประกอบ       
ไปดวยความสามารถในการถายทอดความรู ขอมูลในเรื่องที่ เขียน  การเรียบเรียงเรื่องราว               
ไดสมเหตุสมผล เนื้อหาเชื่อมโยงตอเนื่องกันเปนสําคัญ เลือกใชคําศัพทสํานวนไดอยางถูกตอง
เหมาะสมกับเนื้อความ ตลอดจนความสามารถในการใชภาษาไดถูกตองตามหลักโครงสราง        
ทางภาษา  
          Patty (1985, pp. 182-226) ไดย้ําวา ความสามารถทางการเขียน คือ ความสามารถ   
ในการแสดงออกซึ่งความคิดที่ตองการเชื่อมโยง จัดวางและพัฒนารายละเอียดตาง ๆ ตลอดจน
ความสามารถในการเรียบเรียงความคิดใหเปนประโยค เปนขอความสั้น ๆ และเปนเรื่องราว  
 พิมพันธุ เวสสะโกศล (2533, หนา 27) กลาววา ความสามารถในการเขียนนั้น
ประกอบดวยทักษะหลายขั้นตอนโดยเริ่มจากทักษะระดับงายไมซับซอนแลวจึงพัฒนาเปนทักษะ
ระดับยากขึ้นจนกระทั่งสามารถเขียนขอความที่ส่ือความหมายตามตองการได ซ่ึงเปนทักษะ
ระดับสูง อันประกอบดวยทักษะที่สะสมมาตั้งแตระดับตนนั่นเอง 
 สวน Raimes (1983, p. 211) ไดเสนอความเห็นเพิ่มเติมวา ผูเรียนจะมีความสามารถ
ในการเขยีนไดดีนั้น ควรมีความรูในดานตางๆ ดังนี้ 
 (1) การเรียบเรียงเนื้อความ (organization) ซ่ึงประกอบดวย อนเุฉท (paragraph) 
ใจความหลักและใจความสนบัสนุน (topic and support) การเชื่อมโยงขอมูล (cohesion) และ
เอกภาพของงานเขียน (unity) 
 (2) กระบวนการที่ผูเขียนใชในงานเขยีน (the writer’s process) ซ่ึงประกอบดวย
การคิดคนหาใหไดมาซึ่งขอมูลเพื่องานเขียน การเริ่มตนเขียน การเขยีนฉบับรางตางๆ การทบทวน 
ปรับแกงานเขยีนฉบับราง (reversing) 
 กลาวโดยสรุปคือ ความสามารถในการเขียนหมายถึง ความสามารถในการเรียบเรียง
ถอยคํา ประโยคและสํานวนภาษาเขาดวยกันอยางถูกตองตามหลักไวยากรณ โครงสรางของภาษา
และกลไกการเขียนตาง ๆ ที่สําคัญที่สุดคือ ความสามารถในการสื่อความหมายใหผูอานเขาใจ        
ไดถูกตองชัดเจนและตรงตามที่ผูเขียนตองการ ทั้งนี้รวมถึงความสามารถในการใชองคประกอบ
ตาง ๆ ของภาษาและทักษะทางการเขียนในระดับที่เจาของภาษายอมรับไดอีกดวย 
 
         4.  องคประกอบของการเขียน 
         Harris and Heaton (1969, pp. 68-69 and 1990, pp. 138-139 อางถึงใน พรจิตร       
แกวลี, 2543, หนา 9) เห็นพองกันวา การเขียนมีองคประกอบ ดังตอไปนี้ 
            (1)  เนื้อหา (content) ไดแก  เร่ืองหรือสาระที่ผูเขียนตองการสื่อแกผูอาน 
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           (2)  รูปแบบ (form) ในการเขียน ไดแก การวางรูปแบบในการจัดระบบเนื้อหา 
           (3)  ไวยากรณ (grammar) ไดแก ความสามารถในการเขียนประโยคไดถูกตอง   
ตามกฎเกณฑไวยากรณและโครงสรางทางภาษา 
    (4)  ลีลา (style) ในการใชภาษาของผูเขียนซึ่งเปนสิ่งสําคัญในการเขียนทั้งนี้เพื่อให
เกิดลักษณะเฉพาะของผูเขียนรวมทั้งการเลือกใชถอยคําและสํานวนตาง ๆ ใหเกิดอารมณและ
อรรถรสในการเขียน 
           (5) กลไกตาง ๆ (mechanics) ที่นํามาเขียน ไดแก กลไกดานตาง ๆ ที่จะนํามา
ประยุกตใชกับการเขียน เชน การสะกดคํา การใชเครื่องหมายวรรคตอน 
          Heaton (1975, p. 139) คํานึงถึงทักษะในการเลือกขอความที่เหมาะสม (judgment 
skill) ซ่ึงไดแก ความสามารถในการเขียนขอความไดตรงตามวัตถุประสงค โดยคํานึงถึงผูอาน     
เปนสําคัญ รวมทั้งความสามารถในการจัดลําดับเรื่องราวที่ตองการนําเสนอใหมีความตอเนื่องกัน
เปนลําดับ 
          Flower (1989, pp. 283-289) ไดสรุปองคประกอบสําคัญของการเขียนไว 3 ประการ 
ดังนี้ 

 (1)  ลักษณะงานเขียนที่รวมถึงขอจํากัดภายนอกไดแก การใชเกณฑตาง ๆ ใน 
การเขียน 

 (2)  ความรูและขอมูลตาง ๆ ที่จะนํามาเขียนของผูเรียน 
 (3)  กระบวนการเขียนหรือกระบวนการในการใชความคิด เพื่อแสวงหาขอมูล    
ในการเขียนซึ่งเปนองคประกอบที่สําคัญที่สุด เพราะเปนกระบวนการเชื่อมโยงความคิดตาง ๆ       
ใหสัมพันธและเปนเหตุเปนผลกัน 
         จากขอมูลขางตน สรุปไดวาองคประกอบสําคัญในการเขียนที่ดีนั้นประกอบดวย ความรู        
ในดานภาษาที่ผู เรียนจะใชในการเขียน เชน โครงสรางทางไวยากรณ คําศัพท การสะกดคํา       
เครื่องหมายวรรคตอน ลีลาภาษา กลไกในการเขียน เนื้อหาสาระที่จะใชในการเขียน ตลอดจน   
ความรูสึกนึกคิดที่ถายทอดออกมา และมีกระบวนการเขียนที่จะนําไปสูผลงานที่มีคุณภาพ 
          Pincas (1962, pp. 25-70) กลาววา ทักษะการเขียนประกอบดวยทักษะ 3 กลุม คือ 
 (1)  ทักษะการสื่อสาร (communication skills) ประกอบดวย 
  (1.1)  การสื่อสารระหวางมนุษย ในขั้นแรกนี้ เปนการแสดงใหผูเรียนเห็นวา 
มนุษยสามารถสื่อสารไดดวยการเขียนแบบตาง ๆ 
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  (1.2)  การเลือกเนื้อหา เปนการอธิบายใหเห็นวา เนื้อหามีอิทธิพลตอการ
ส่ือสาร การเลือกใชรูปแบบภาษาหรือรูปแบบการเขียนยอมตองสอดคลองกับเนื้อหาที่ตองการ
ส่ือสาร 
  (1.3)  การนําเสนอขอคิดเห็น การเสนอความคิดอยางกระจางชัดเจน ยอม
เกี่ยวกับรูปแบบ การนําเสนอแตละแบบ เชน การบรรยาย การอธิบายกระบวนการ การเลาเหตุการณ 
การใหเหตุผล เปนตน 
 (2)  ทักษะการเขียนเรียงความ (composition skills) ประกอบดวย 
 (2.1)  การสรางประโยค การเขียนในที่นี้ คือ การนําเสนอความรูสึกนึกคิด  
โดยเรียบเรียงออกมาเปนประโยค ตอมาจึงนําประโยคมาเรียบเรียงเปนยอหนาและความเรียง 
ตามลําดับการเขียนความเรียงจึงตองเร่ิมที่การเขียนประโยค ซ่ึงผูเขียนตองมีความรูเร่ืองโครงสราง
ประโยค จนกระทั่งสามารถสรางประโยคได 
  (2.2) การเรียบเรียงยอหนา คือ กลุมประโยคที่มีความสัมพันธกัน และ         
ถูกจัดเรียงอยางมีระเบียบ เพราะฉะนั้นในการเขียนยอหนาผูเขียนตองมีทักษะในการเรียบเรียง
ประโยคใหเปนยอหนาที่ถูกตองตามรูปแบบ ซ่ึงผูอานสามารถติดตามการนําเสนอขอคิดเห็น        
ของผูเขียนได 
        (2.3)  การใชตัวเชื่อมตาง ๆ (linking devices) การเรียบเรียงประโยคเปน       
ยอหนา ชวยใหผูอานติดตามการนําเสนอไดจําเปนตองใชตัวเชื่อมตาง ๆ ทําหนาที่โยงประโยคหรือ
ยอหนาเขาดวยกัน งานเขียนที่ขาดตัวเชื่อมเปนงานที่ไมเปนที่ยอมรับและไมสามารถสื่อความได 
 (3)  ทักษะเกี่ยวกับลีลาการเขียน (style) ประกอบดวย  
  (3.1)  การเขียนรูปแบบตาง ๆ ไดแก การเลาเหตุการณ (narrative) การบรรยาย 
(descriptive) การอธิบาย (expository) และการโตแยง (argument) รูปแบบของการเขียนจะแตกตาง
กันตามขอมูลที่นําเสนอ  ซ่ึงเปนการนําเสนอเหตุการณตามลําดับเวลาที่เกิดขึ้น 
  (3.2)  ระดับของภาษาเชิงพิธีการและไมมีพิธีการ (formality) ผูเขียนตองรูจัก
เลือกใช ระดับภาษาที่เหมาะสมกับผูอานและจุดมุงหมายของการเขียน 
  (3.3)  การสรางอรรถรสในงานเขียน (emotion tone) เปนความสามารถของ
ผูเขียนที่จะทําใหผูอานเกิดอารมณคลอยตาม 
         Heaton (1975, pp. 138-139) กลาวถึงทักษะที่จําเปนและสําคัญในการเขียนไว           
4 ประการ ดังนี้  
  (1)  ทักษะทางไวยกรณ (grammatical skills) ไดแก ความสามารถในการเขียน
ประโยคตาง ๆ ใหถูกตองตามหลักไวยากรณและโครงสรางประโยค 
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 (2)  ทักษะลีลาภาษา (stylistic skills) ไดแก ความสามารถในการเลือกใชประโยค
หลาย ๆ แบบ และใชสํานวนโวหารตาง ๆ ในการเขียนคําใหเกิดอรรถรส 
 (3)  ทักษะทางกลไก (mechanic skills) ไดแก ความสามารถในการใชแบบแผน
ทางภาษาไดถูกตองแมนยํา เชน การใชเครื่องหมายวรรคตอนและการสะกดคํา 
 (4)  ทักษะทางการเลือกขอความที่เหมาะสม (judgment skills) ไดแกความสามารถ
ในการเขียนขอความไดเหมาะสมตรงตามวัตถุประสงค โดยคํานึงถึงผูอานเปนสําคัญ ตลอดจน
ความสามารถในการจัดลําดับเรื่องราวใหมีความสัมพันธตอเนื่องกัน 
         สรุปไดวา  การที่ ผู เรียนจะมีความสามารถดานการเขียนนั้น  ตองประกอบดวย
ความสามารถในหลักสําคัญ 3 ประการ คือ 
   (1)  ความรูเร่ืององคประกอบของภาษาที่ผูเรียนจะใชในการเขียน เชน เนื้อหา 
โครงสรางไวยากรณ เครื่องหมายตาง ๆ ในประโยค การสะกดคําศัพท ลายมือและความมีระเบียบ
ในการเขยีน  
  (2)  เนื้อหาสาระที่จะใชในการเขียนตลอดจนความรูสึกนึกคิดที่จะถายทอดออกมา 
  (3)  กระบวนการเขียนเปนการทํากิจกรรมที่จะนําไปสูผลงาน 
 
          5.  ความสําคญัของการเขียนสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา 
           การเขียนมีความสําคัญตอการเรียนรูของนักเรียนในระดับประถมศึกษาอยางมาก 
Stewig and Nordber (1995, pp. 203-205 อางถึงใน ลัดดา หวังภาษิต, 2546, หนา 8) ไดกลาวถึง
ความสําคัญของการเขียนสําหรับนักเรียนในระดับประถมศึกษาไว 4 ประการ 
     (1) การเขียนเปนเครื่องมือในการสื่อสารระหวางกัน เนื่องจากในชีวิตประจําวัน 
นักเรียนจะตองใชทักษะการเขียนในการสื่อสารอยูเสมอ ไมวาจะเปนการเขียนแสดงความคิดของ
ตนเองกับคนรอบขางตลอดจนการสื่อสารทางคอมพิวเตอร ซ่ึงการเขียนเหลานี้นักเรียนจะตอง
เรียนรูที่จะเลือกใชคําศัพท สํานวนที่ถูกตองเหมาะสมตรงกับความคิดและวัตถุประสงคที่ตองการ
ส่ือสาร 
    (2) การเขียนทําใหนักเรียนมีโอกาสแลกเปลี่ยนความรูและประสบการณระหวางกัน 
สําหรับนักเรียนในระดับประถมศึกษาการแลกเปลี่ยนประสบการณของตนกับเพื่อนทําใหนักเรียน
ไดรับความรู ขอมูลขาวสารตางๆ ที่สําคัญเปนการเปดโลกทัศนของนักเรียนใหกวางขึ้น อีกทั้งไดมี
โอกาสที่จะทํางานรวมกับผูอ่ืน 
    (3) การเขียนเปนทักษะที่ชวยในการเรียบเรียงความรู ความคิดของนักเรียน เชน เมื่อ
นักเรียนบวกเลขงาย ๆ นักเรียนจะสามารถหาคําตอบไดอยางรวดเร็ว แตเมื่อใดก็ตามที่ตองหา
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ผลลัพธของตัวเลขจํานวนมาก ๆ นักเรียนจําเปนตองใชปากกาดินสอ เพื่อใหไดขอมูลที่ถูกตอง 
เชนเดียวกับการเขียนเพื่ออธิบายขอมูลบางอยางที่นักเรียนไมสามารถพูดใหเขาใจได การเขียนเปน
ส่ิงจําเปนเพื่อใหไดขอมูลที่ชัดเจนและตรงประเด็นมากที่สุด 
 (4) นักเรียนสามารถนําทักษะการเขียนไปจินตนาการสรางสรรคผลงาน เพื่อใหเกิด
ความเพลิดเพลินและสนุกกับภาษาหลังจากที่ไดรับประสบการณการเขียนในชั้นเรียนแลว 
 
         6.  ความสามารถในการเขียนของนักเรียนระดับประถมศึกษา 
          Jacobs (1981, p. 89) ไดกลาวถึง ความสามารถในการเขียนโดยทั่วไปวาประกอบไป
ดวยความสามารถในการถายทอดความรูขอมูลในเรื่องที่ เขียน  การเรียบเรียงเรื่องราวได
สมเหตุสมผล เนื้อหาเชื่อมโยงตอเนื่องกันเปนสําคัญ เลือกใชคําศัพทสํานวนไดอยางถูกตอง
เหมาะสมกับเนื้อความ  ตลอดจนความสามารถในการใชภาษาไดถูกตองตามหลักโครงสรางทาง
ภาษา ในขณะที่ White  and Arndt (1991, p. 6)  กลาววา ความสามารถในการเขียนจะตอง
ประกอบดวย ความถูกตองของภาษา ที่ใช  (correction of form) ความเหมาะสมของภาษาที่ใช 
(appropriateness of style) และเอกภาพของเรื่อง  (unity of theme and topic) 
           สําหรับในระดับประถมศึกษา Combs (1996, pp. 208-211) ไดกลาวถึงความสามารถ        
ในการเขียนของผูเรียนในระดับประถมศึกษาวา ประกอบไปดวยความรอบรูในหัวขอที่เขียน 
สามารถนําเสนอไดอยางนาสนใจ ชัดเจน หัวขอไมกวางจนเกินไป มีการเรียบเรียงเรื่องราวได    
อยางตอเนื่องตั้งแตตนจนจบ สามารถแสดงความเปนตัวของตัวเองในเรื่องที่เขียนอีกทั้งภาษาที่ใช
ถูกตองชัดเจนสอดคลองกันโดยมีขอผิดพลาดไมมากนักและในระดับประถมศึกษามิไดให
ความสําคัญในดานการใชศัพทสํานวน แตจะเนนความสามารถในการถายทอดอารมณความคิดเห็น
ของผูเขียนเปนสําคัญ 
 
   7.  กิจกรรมการเขียนในระดบัประถมศึกษา 
           การจัดกิจกรรมในการเขียนเปนสิ่งสําคัญสําหรับนักเรียนในระดับประถมศึกษา ทั้งนี ้       
เพื่อสรางบรรยากาศในการเรียนการสอน Combs (1996, pp. 192-199) ไดกลาวถึงกิจกรรมที่ใชใน
การปฏิบัติเพื่อระดมพลังสมองและขอมูลในการเขียนโดยสรุปหัวขอเร่ืองตอไปนี้ 
            7.1 กิจกรรมวาดภาพหรือกิจกรรมทางศิลปะอื่น ๆ วิธีการนี้ไมเพียงพอเหมาะสมกับ
นักเรียนในระดับประถมศึกษาเทานั้น แตยังเหมาะสมกับทุกระดับเนื่องจากสามารถชวยผูเขียนให
เกิดความคิดทั้งในดานภาษาและเนื้อหาที่ใชในการเขียนซึ่งสอดคลองกับ Raimes (1983, p. 211)    
ที่กลาววา การใชรูปภาพที่นาสนใจมีสวนชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจในกิจกรรม       
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การเขียนมากยิ่งขึ้นโดยนักเรียนดูภาพแลวรวมกันอภิปรายรูปภาพที่ไดเห็น อาจเปนรูปภาพลําดับ
ขั้นตอน แผนที่ ตลอดจนแผนภูมิตาง ๆ 
     7.2  ใชกิจกรรมการอานเพื่อเสริมทักษะการเขียนโดยใหนักเรียนไดมีโอกาสอาน
หนังสือที่เกี่ยวของกับเรื่องที่จะเขียน Byrne (1988, p. 79) กลาววา การอานสามารถนําไปสูกิจกรรม
การเขียนไดเพราะหลังจากการอานนักเรียนมักจะจบลงดวยการอภิปรายการเขียน แสดงความ
คิดเห็น บันทึกสั้น ๆ หรือจดหมาย 
     7.3  กิจกรรมการเขียนรวมกันในกลุม (collaborating in group)  นักเรียนจะทํางาน
รวมกันกับเพื่อน ๆ ในการวางแผนและหาขอมูลในการเขียน ตลอดจนแกปญหาตาง ๆ ที่เกิดขึ้น                
ซ่ึงจุดประสงคที่สําคัญของกิจกรรมนี้คือ ตองการใหนักเรียนไดพูดคุยแลกเปลี่ยนความรูซ่ึงกัน     
และกัน อีกทั้งไดประโยชนในการเรียนรูภาษาและทักษะการเขียนจากเพื่อนในกลุมอีกดวย 
     7.4  การจัดกิจกรรมโดยใชโสตทัศนูปกรณ (audiovisual media) อาทิ เชน โทรทัศน 
ภาพยนตร โปรแกรมคอมพิวเตอร ละคร ดนตรี ซ่ึงสิ่งเหลานี้จะชวยดึงดูดใหนักเรียนสนใจ และ
ตองการแสดงความคิดเห็น นอกจากนี้ยังสามารถชวยนักเรียนใหมีขอมูลในการเขียนเพิ่มมากขึ้น 
 
 8.  วิธีสอนการเขียนภาษาองักฤษสําหรับผูเรียนตางชาต ิ
  การสอนเขียนภาษาอังกฤษสําหรับนักเรียนตางชาติไดปฏิบัติสืบกันมาเปนเวลานาน
โดยมีทฤษฎีและแนวคิดที่ทําใหเกิดวิธีการสอนแบบตาง ๆ ที่เชื่อวาจะชวยใหนักเรียนเขียน
ภาษาอังกฤษไดอยางมีประสิทธิภาพซึ่งสามารถแบงออกไดเปน 2 กลุมใหญ ๆ ตามแนวคิดพื้นฐาน
กลาวคือ 
 กลุมที่ 1 วิธีการสอนเขียนแบบเนนผลงาน (traditional approach) เปนวิธีการสอน 
ที่เนนความถูกตองของผลงานเขียนเพราะฉะนั้นจึงเปนวิธีสอนที่มีการควบคุมใหนักเรียนฝกหัด             
เปนขั้นตอนโดยเริ่มดวยการควบคุมอยางเต็มที่ เชน การเขียนเลียนแบบตัวอยางและการเขียนตาม 
คําบอก ตอไปก็ใหผูเขียนใชความสามารถของตนเอง เชน การเขียนจากโครงรางที่กําหนดใหและ
ตามดวยการเขียนโดยอิสระซึ่งผูเขียนจะตองเขียนเองโดยปราศจากขอแนะนํา การเขียนจึงเปนเพียง
สวนหนึ่งของการเรียนการสอนไวยากรณ วิธีการสอนแบบนี้มุงหวังใหนักเรียนเขียนไดอยาง
ถูกตองตามหลักภาษา ซ่ึง Rivers (1989, pp. 245–255, อางถึงใน ศศิวิมล ผาสุก, 2538, หนา 35)    
ไดเสนอขั้นตอนการสอนตามแนวคิดดังกลาว ดังนี้  
 ขั้นที่ 1 การเลียนแบบ (copying) ในขั้นแรกนี้เปนการใหนักเรียนคุนเคยกับภาษา
ใหม โดยใหเขียนลอกตามตัวอยาง การเขียนเลียนแบบนี้จะทําใหนักเรียนมุงสนใจในความแตกตาง
ระหวาง ภาษาตางประเทศที่เรียนกับภาษาแมของตน ตัวอยางที่นํามาใหนักเรียนเขียนตามนี้ควรจะ
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เปนสิ่งที่ไดเรียนแลวโดยการพูดหรือการอาน การคัดลอกตัวอยางนี้อาจใหทําหลาย ๆ ครั้ง เพื่อให
นักเรียนจําไดซ่ึงจะมีประโยชนในดานการสะกดคํา ในการเรียนการสอนขั้นแรกนี้จะตองมุงเนนที่         
ความถูกตองในการเลียนแบบ ทั้งนี้ เพื่อเปนการสงเสริมใหนักเรียนมีการสังเกตในรายละเอียด
ตลอดจนมีความรอบคอบระมัดระวังในการเขียน 
 ขั้นที่ 2 การเขียนจากสิ่งที่เรียนแลว (reproduction) นักเรียนเขียนสิ่งที่เคยอานหรือ            
บทสนทนามาแลว ดังนั้นจึงเปนการเขียนที่นักเรียนมิไดเปนผูคิดขึ้นเอง ในตอนแรกครูจะให
นักเรียนเขียนตามแบบเพียงระดับประโยคหรือวลีโดยไมไดดูตนฉบับ ตอไปจึงใหเขียนประโยค  
ตาง ๆ ตามคําบอกของครู ในขั้นนี้นักเรียนตองฝกการใช 2 ทักษะ คือ การฟงและการเขียนขั้นตอไป      
เปนการใหนักเรียนเขียนวลีหรือประโยคที่ไดเรียนมาในขั้นตน โดยใหใชประโยคหรือวลีเหลานั้น  
ในการตอบคําถามหรือบรรยายภาพในกิจกรรมนี้ นักเรียนจะตองมีความสามารถหลายประการ คือ 
เขาใจความหมายอยางชัดเจน จําประโยคหรือวลีที่เคยไดฟงแตละคําไดตามที่ครูอานออกเสียงและ
เขียนไดอยางถูกตอง นอกจากนี้การฝกหัดในขั้นที่ 2 นี้ สามารถกระทําไดโดยการใหเขียนประโยค
รูปแบบซํ้า ๆ กัน (pattern-drill) ซึ่งเปนการฝกอีกแบบหนึ่ง นอกจากฝกโดยการอานหรือฟง-พูด 
จุดเนนของการสอนขั้นนี้คือ ความถูกตองของการเขียนรูปแบบภาษาที่เรียนมากอน 
 ขั้นที่ 3 การเขียนโดยรวมความรูที่เรียนมาเขาดวยกัน (recombination) ในขั้นนี้
นักเรียนเขียนสิ่งที่เคยเรียนมากอนโดยมีการดัดแปลงบางเล็กนอย การเขียนในขั้นนี้นักเรียนตองมี
ความสามารถในการเขียนโครงสรางที่ถูกไวยากรณและมีความรูเกี่ยวกับการเขียนอักษรในภาษานัน้ 
ดังนั้นนักเรียนตองรวบรวมความรูที่เคยเรียนมาแลวเพื่อนํามาใชในการเขียนนี้ การฝกเขียนขั้นนี้
สามารถกระทําไดหลายรูปแบบ เชน การฝกเกี่ยวกับโครงสราง (structure drills) ซ่ึงเปนการฝก    
การสรางประโยคใหถูกตอง เมื่อฝกจนนักเรียนมีความมั่นใจในการเขียนประโยคแลวจึงใหเขียน
จากรูปภาพโดยใชรูปแบบภาษาที่เรียนมาแลว ในขั้นนี้แมจะเปนการเขียนที่ใหโอกาสนักเรียนเขียน
ดวยตนเอง แตยังคงมุงเนนที่ความถูกตองของการเขียนโดยยึดหลักวาจะยังไมใหเขียนแบบนี้จนกวา
จะไดฝกอยางพอเพียงและมีวิธีการชวยใหสามารถเขียนไดอยางถูกตอง โดยการใหนักเรียนพูดสิ่งที่
ตองการจะเขียนกอนในชั้นเรียน แบบฝกหัดที่เหมาะสมกับการเขียนระดับนี้คือ การเขียน            
ตามคําบอก (dictation) ซ่ึงเปนกิจกรรมที่นักเรียนฟงแลวนํามาเขียนคําบอกในแบบฝกหัด              
จะประกอบดวยคําศัพทและโครงสรางประโยคที่เรียนมาแลว คําบอกจึงเปนเสมือนการทบทวน 
บทเรียนและชวยลดการเขียนผิดลงอีกดวย เมื่อเขียนจบลงกอนที่ครูจะอานทบทวนคําบอกอีกครั้ง
ซ่ึงใหเวลานักเรียนตรวจสอบความถูกตอง เปนการใหโอกาสนักเรียนไดใชความคิดของตนเอง    
การเขียนคําบอกกลาวนี้จึงเปนการฝกหัดทั้งความเขาใจในการฟงและการฝกหัดการเขียน           
อยางถูกตอง 
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 ขั้นที่ 4 การเขียนแบบมีการแนะนํา (guided writing) นักเรียนมีอิสระที่จะเลือกใชคํา
หรือรูปแบบประโยคแตตองอยูภายในกรอบที่กําหนดใหเพื่อมิใหนักเรียนพยายามเขียนในระดับที่
สูง  เกินความรูของตนเปนการควบคุมใหนักเรียนเขียนดวยรูปแบบภาษาที่เรียนมาแลว การเขียนใน    
ขั้นนี้เปนการเขียนที่ครูใหคําแนะนํา ชวยเหลือเพื่อใหนักเรียนมีนิสัยดีในการเขียนเพราะหากให
เขียนเองโดยอิสระแลวนักเรียนจะใชวิธีที่ตนถนัด เชน การแปลโดยตรงจากภาษาแมของตน ดังนั้น
แบบฝกหัดในขั้นนี้จึงมีการควบคุมเพื่อใหนักเรียนสามารถเขียนไดถูกตอง เชน แบบฝกหัดเติม
ความใหสมบูรณ (completion) ซ่ึงนักเรียนจะตองเขียนคําตอบของตนเพื่อเติมขอความในประโยค
ใหสมบูรณหรือแบบฝกหัดเปลี่ยนขอความ (replacement) ซ่ึงนักเรียนเปลี่ยนสวนของประโยคที่ให
มาดวยขอความที่ตนเขียนในระดับสูงขึ้น นักเรียนมีอิสระมากขึ้นในการเลือกใชคําหรือสํานวน   
โดยมีขอกําหนดในรูปของบทความที่อานงานเขียนในระดับนี้ไดแก การเขียนยอความหรือการ
เขียนเรื่องเลาจากบทสนทนา 
 ขั้นที่ 5 การเขียนเรียงความ (composition) ในการเขียนเรียงความนั้นนักเรียน
เลือกใชคําศัพทและโครงสรางเพื่อการแสดงความหมายตามที่ตองการ การเขียนในระดับนี้นักเรียน
ตองมีความรูความสามารถเกี่ยวกับรูปแบบโครงสรางตางๆและมีความเขาใจในความหมายของคํา 
อีกดวย ส่ิงที่ครูควรระวังคือ ตองเตรียมนักเรียนใหมีความพรอมพอเพียงสําหรับการเขียนโดยอิสระ        
ตองไมทําใหนักเรียนขามขั้นตอนอยางทันทีจากการเขียนที่มีการชวยเหลือแนะนํา มาเปนการเขียน
โดยอิสระ การที่ฝกนักเรียนเปนขั้นตอนตั้งแต ขั้นที่ 1 เปนตนมานั้นจะทําใหนักเรียนพัฒนาลักษณะ
นิสัยในการเขียนโดยการใชภาษาเทาที่มีอยูตองปรับความคิดเห็นใหอยูในรูปแบบที่ไมซับซอน 
เพื่อใหเทากับระดับภาษาตามความสามารถของตน ดังนั้นนักเรียนจึงไมเขียนดวยวิธีแปลโดยตรง
จากภาษาแมของตน แบบฝกหัดสําหรับการเขียนในขั้นนี้ในตอนแรกจะเปนแบบฝกหัดที่ใช
เชื่อมโยงกับขอความที่นักเรียนไดอานหรืออภิปรายมากอน นักเรียนเพียงแตเลาบรรยายหรือสรุป
เทานั้นซ่ึงเปนการเขียนที่แสดงความคิดเห็นเกินกวาขอความที่ไดอานอยางไรก็ตามแบบฝกหัด
สําหรับการเขียนเรียงความไมควรเปนงานที่ใหนักเรียนคิดเองทั้งหมด ควรใหแหลงที่ทําใหเกิด
ความคิดเห็น เชน การอานบทความ การบรรยายบุคคลหรือสถานที่ เปนตน การเขียนทั้ง 5 ขั้นตอน
ของริเวอรสันพอสรุปไดวา เปนการมุงใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะการเขียนจนถึงขั้นที่ตองการ    
โดยวิธีฝกตามลําดับขั้นตอนอยางเปนระบบ 
 กลุมที่ 2 วิธีสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ (process approach) เปนกระบวนการ
ทางความคิดที่เกิดขึ้นอยางสลับซับซอนนับตั้งแตการคนหาขอมูล การเชื่อมโยง การเรียบเรียงขอมูล 
และการพัฒนาความคิดความจําใหม โดยอาศัยขอมูลสะสมอันไดแก ความรู ความคิด ประสบการณ
และความรู สึกเดิมมาใชในการถายทอดงานเขียนที่สามารถสื่อสารไดอยางชัดเจนและมี
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ประสิทธิภาพตรงตามวัตถุประสงคในการเขียนโดยคํานึงถึงปฏิกิริยาตอบสนองของผูอาน       
ผลงานเขียน ซ่ึงมีผูกลาวถึงรายละเอียดตามแนวคิดของการเขียนเกี่ยวกับลักษณะการสอนเขียน 
ขั้นตอนการสอนเขียนและกิจกรรมที่ใชในการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการซึ่งแนวทฤษฎี     
การเรียนการสอนมีการพัฒนามาจากงานวิจัยของนักศึกษาที่ตองการศึกษาธรรมชาติในการเขียน
ของนักเขียนและบุคคลทั่วไป แตงานวิจัยในดานนี้ยังมีไมมากนัก ดังที่ Hairston (1982, p. 33)       
ไดสรุปการสอนเขียนที่เนนกระบวนการ มีลักษณะดังนี้ 
  (1)  ใหความสําคัญตองานเขียนวาเปนผลงานของนักเรียนซึ่งเปนผูกําหนดขอมูล
หรือเนื้อหาที่จะนํามาเขียนโดยผานกระบวนการในการสรางและคนหาขอมูล หลังจากนั้นจึง
เลือกสรรขอมูลเองโดยครูจะไมเขาไปขัดจังหวะเพราะวาจะเปนอุปสรรคตอการสรางและ           
การพัฒนาความคิด 
  (2)  ฝกใหนักเรียนถายทอดความคิดในงานรางครั้งแรก ครั้งที่สองหรือครั้งที่สาม        
ตามความจําเปนในการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงเพราะการเขียนที่เนนกระบวนการจะเนนขอมูลที่ได
จากกระบวนการทางความคิดในการแกไขปรับปรุงเพื่อการสื่อความที่ชัดเจนและเพื่อการสรางงาน
เขียนที่มีลักษณะสรางสรรคหรือส่ือความตามหนาที่ ดังนั้นการมุงเนนการใชกลไก (mechanics)    
จึงเปนสิ่งที่มีความสําคัญรองจากการเนนการสื่อความหมาย 
   (3)  พัฒนากระบวนการสรางความคิดซ่ึงเกิดขึ้นอยางสลับซับซอนโดยคํานึงถึง
องคประกอบที่สําคัญในการเขียน 

 
 9.  หลักและขอพิจารณาเกี่ยวกับการสอนทักษะการเขียน 
 ถึงแมวาการเขียนเปนทักษะการแสดงออก (productive skill)  เหมือนกับทักษะการ
พูดแตก็มีลักษณะที่แตกตางอยูหลายประการ ซ่ึงมีนักภาษาศาสตรและผูเชี่ยวชาญทางภาษาไดเสนอ
หลักและขอพิจารณาเกี่ยวกับการสอนเขียนไวหลายทาน ดังนี้ 
 Raimes (1983, pp. 4-5) ไดกลาววา การเขียนเปนทักษะที่ยากตอการแสดงออกและ
แตกตางจากภาษาพูดมาก ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
  (1)  การพูดนั้นเรียนไดจากบานแตการเขียนนั้นมักจะเรียนอยางเปนเรื่องเปนราว
กันที่โรงเรียน 
  (2)  ภาษาพูดมีความแตกตางกันตามลักษณะของบุคคล กลุมคนหรือสังคมแต
ภาษาเขียนจะตองยึดความถูกตองทางไวยากรณเปนหลัก 
  (3)  ผูพูดใชเสียงสูงตํ่าหนักเบาและจังหวะตลอดจนสีหนาทาทางในการถายทอด
ความคิด สวนผูเขียนจะเรียบเรียงตัวอักษรเพื่อการแสดงออกทางการสื่อสาร 
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  (4)  ผูพูดใชการหยุดพูดและเสียงสูงตํ่าในประโยค แตผูเขียนใชเครื่องหมาย   
วรรคตอน 
  (5)  ผูพูดใชการเปลงเสียงแตผูเขียนใชการสะกดคํา 
  (6)  ผูพูด พูดไดโดยไมตองเตรียมตัวแตผูเขียนตองเตรียมตัวตรวจทานและแกไข       
จนเปนที่พอใจ 
  (7)  ผูพูด พูดกับผูฟงซึ่งอยูตรงหนาซึ่งผูฟงอาจแสดงออกดวยการรับคําแสดง
ความสงสัยหรือขัดจังหวะหรือซักถามระหวางการฟงได แตผูอานไมมีโอกาสทําอยางนั้นได ผูเขียน       
จึงตองถายทอดขอมูลใหนาสนใจและถูกตองเพื่อดึงดูดความสนใจของผูอานใหอานขอเขียนนั้นๆ
ไปจนจบ 
  (8)  ภาษาพูดใชภาษาที่ไมเปนทางการและซํ้าความไปมาได แตการเขียนใชภาษา
ที่เปนทางการและมีความสมบูรณในตัวเองมากกวา 
  (9)  ผูพูดจะใชประโยคงายๆ เช่ือมโดย and และ but แตผูเขียนใชประโยค           
ที่ซับซอน โดยมีคําเชื่อมที่ยากขึ้น เชน however, who และ in addition เปนตน 
 นอกจากนี้ผูสอนควรคํานึงถึงส่ิงตางๆตอไปนี้ดวย คือ 
  (1)  นักเรียนควรคุนเคยกับรูปแบบภาษาเขียนหลายๆ แบบ ทั้งนี้ถานักเรียนเห็น
แตบทสนทนาหรือการเขียนแบบเลาเรื่องนักเรียนก็ไมสามารถเขียนจดหมายหรือรายงานได ดังนั้น    
จึงควรอธิบายรูปแบบตางๆ เชน แบบเลาเรื่อง แบบบรรยาย เปนตน 
  (2)  นักเรียนจะตองทราบวากลไกตางๆ ที่เกี่ยวของกับการเขียนมีอะไรบาง เชน         
การเขียนตัวอักษร กฎการเรียบเรียงประโยค การใชเครื่องหมายวรรคตอน การใชคําสัมพันธความ 
(discourse markers) ตาง ๆ เปนตน 
  (3)  นักเรียนควรไดเขียนสิ่งที่เกี่ยวของในชีวิตจริงเพื่อจะชวยใหเกิดแรงจูงใจและ
เห็นความสําคัญที่จะเขียนเพราะจะตองใชไดจริงในชีวิตประจําวัน 
  (4)  ผูสอนจะตองตระหนักในหลักการที่วาการเขียนคือ การเขียนขอเขียนที่มี
ความสัมพันธเชื่อมโยงกันไมใชเขียนแตเพียงประโยคเดี่ยวๆ เทานั้น ผูเขียนจะตองเขียนเพื่อสนอง
จุดประสงคของตนและผูอาน 
  (5)  ผูสอนควรเปลี่ยนบทบาทจากผูช้ีขอผิดและผูตรวจสอบมาเปนผูอานและชวย
วิจารณฉบับรางของผูเขียนแทนและเปลี่ยนลักษณะการทํางานระหวางผูสอนกับนักเรียนตัวตอตัว
มาเปนผูสอนและนักเรียนหลายๆคนและนักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นในการทํางานดวยกันเอง 
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 Kroll (1979, pp. 258– 260) ไดเนนหลักการสอนเขียนไว 5 ประการดังนี้ 
  (1) ใหความสําคัญตอกระบวนการพัฒนาความคิด (cognitive development)    
โดยเนนขั้นการเขียน 3 ขั้นดังนี้ 
 (1.1)  ขั้นกอนการเขียน เปนขั้นการใชกิจกรรมในการคนหาขอมูลที่จะเขียน 
 (1.2)  ขั้นรวบรวมขอมูล เปนขั้นเลือกขอมูลท่ีตองการเขียนและลงมือเขียน
งานกอนงานเขียนจริง 
 (1.3)  ขั้นตรวจทานแกไขและประเมินผลการเขียน 
  ขั้นตอนทั้ง 3 ขั้นนี้ดําเนินไปอยางสัมพันธกันการทบทวนแกไขสามารถปรากฏได
ตลอดกระบวนการ การวางแผนการเขียนจะมีลักษณะยืดหยุนและเปลี่ยนไดตามความเหมาะสม           
ของเนื้อความ 
  (2)  การสรางปฏิสัมพันธในสังคม (social interaction) จะเปดโอกาสใหนักเรียน
ไดแลกเปลี่ยนความคิด ประสบการณ ตลอดจนการอานและการประเมินงานเขียนของเพื่อน
นักเรียนในหองเรียนซึ่งจะนําไปสูกระบวนการในการเรียนรูและพัฒนาความคิดและประสบการณ
นอกจากนี้ยังฝกใหนักเรียนไดคํานึงถึงผูอานในขณะที่เขียนลักษณะงานเขียนจึงอยูในรูปของ       
การสื่อสารระหวางผูเขียนและผูอานไมใชงานเขียนที่เขียนใหครูประเมิน 
  (3)  ใหความสําคัญตอการเสริมสรางทัศนคติที่ถูกตองในการเขียนโดยเนนการ
เรียนรูมากกวาการสอนโดยมีความเชื่อพ้ืนฐานตามทฤษฎีการพัฒนาความคิดวา เมื่อนักเรียนเต็มใจ           
ที่จะเขียน นักเรียนสามารถเขียนไดดีกวาที่ครูกําหนดใหเขียนเพราะนักเรียนสามารถนําความรูและ
ประสบการณที่มีอยูมาประยุกตใชไดตามตองการซึ่งจะพัฒนาไปสูความคิดความจําใหมที่จะ
นํามาใชในการเขียนครั้งตอไป 
  (4)  ใหความสําคัญตอวัตถุประสงคการอํานวยความสะดวกในการใหขอมูล
เกี่ยวกับการใชภาษา (language facility) เพื่อชวยใหนักเรียนสามารถผลิตผลงานที่ส่ือความได    
อยางอิสระและมีประสิทธิภาพแทนการสอนเพื่อเนนความถูกตองของการใชภาษา 
  (5)  ใหความสําคัญตอการวิเคราะหขอผิดพลาดวาเปนเรื่องปกติที่สามารถเกิด   
ขึ้นไดโดยไมถือวาสิ่งที่นักเรียนเขียนผิดเปนสิ่งที่หามปรากฏในงานเขียนเนื่องจากวัตถุประสงค
หลักของการเขียนคือ ใหนักเรียนสามารถเขียนถายทอดหรือส่ือความไดอยางคลองแคลวและ          
มีประสิทธิภาพ จึงนับเปนการลดความกังวลในการเขียน ทําใหไมมีอุปสรรคตอการพัฒนา   
กระบวนความคิด (thinking process) 
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 10.  การเขียนบรรยาย   
 การเขียนบรรยายหมายถึง การเขียนเลาเหตุการณที่เกิดตอเนื่องโดยกลาวถึงบุคคล
ที่เกี่ยวของ พฤติกรรม ฉากหรือสถานที่ เวลา สภาพแวดลอมและผลที่เกิดจากเหตุการณนั้นกลาวคือ 
การบรรยายจะแสดงใหเห็นวาใคร ทําอะไร ที่ไหน เมื่อใด อยางไร เพื่ออะไรและเกิดผลเชนใด 
เนื้อหาที่นํามาบรรยายมีหลายลักษณะเชน ประวัติ เรื่องจริง เร่ืองสมมติ นิทาน เกร็ดความรู          
การเขียนบรรยายเรื่องราวจะตองประกอบดวยสวนสําคัญ  2 สวน คือ    
 (1)  บุคคลหรือตัวละคร 
 (2)  เหตุการณในเรื่อง หมายถึงการกระทําของบุคคลหรือตัวละครนั้น ๆ 
 งานเขียนบรรยายที่ดีควรมีลักษณะคือ มีความถูกตอง ชัดเจน รัดกุมและสมบูรณ 
ซ่ึงมีหลักการเขียนดังนี้ 
   (1)  ความถูกตอง ตองไมมีขอโตแยงใดๆ ในเรื่องความถูกตองจากทุกฝาย             
ที่เกี่ยวของ ทั้งผูเขียน ผูรับรองและบุคคลอื่นที่เกี่ยวของ 

  (2)  ความชัดเจน สามารถเขียนใหเขาใจไดโดยแจมแจงชัดเจนปราศจากขอสงสัย 
หลีกเลี่ยงการใชถอยคําคําถามไมสื่อความหมาย เชน ยากมากคอนขางมาก เปนตน ตองพยายาม
ช้ีแจงใหไดวาประกอบดวยอะไร ยากหรืองายอยางไร เนื่องจากอะไรถาจําเปนตองใชถอยคํา       
ทางวิชาการควรมีคําอธิบายใหเขาใจหรือยกตัวอยางที่จําเปนเปนและไมควรใชถอยคํากํากวม 
    (3)  รัดกุม ใชภาษาที่ส้ันเขาใจงาย ทกุถอยคํามีความหมายไมอธิบายอยางวกวน 

  (4)  สมบูรณ การเขียนบรรยายตองครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมดโดยเรียงลําดับ
เหตุการณใหตอเนื่องกันไมใหวกวน  

 หลักการเขียนบรรยายเรื่องราวหรือเขียนเลาเหตุการณใหนาอานมีหลักที่ เขียน          
ควรคํานึงถึงดังตอไปนี้         
   (1)  กําหนดเคาโครงเรื่องและลงมือเขียนโดย    
    (1.1)  พิจารณาเลือกหัวขอเร่ือง เร่ืองที่จะนํามาเขียนเลาเหตุการณนั้นควรเปน
เร่ืองที่มีจุดนาสนใจอยางใดอยางหนึ่ง จุดที่นาสนใจนี้อาจจะเปนจุดที่ใหแงคิดแกผูอานหรือเปน
เร่ืองที่กําลังอยูในความสนใจของผูอานเปนเรื่องแปลกใหมที่ผูอานยังไมเคยรับรู  
    (1.2)  กําหนดจุดมุงหมายและแนวคิดสําคัญของเรื่อง ผูเขียนจะตองรูตัวเสมอ
วาจะเขียนเพื่ออะไร ผูอานจะไดอะไรเมื่ออานจบ      
    (1.3)  วางโครงเรื่องโดยลําดับความคิดวาจะเขียนเกี่ยวกับเรื่องอะไร อะไร  
ควรเขียนกอน อะไรควรเขียนหลัง เนื้อเร่ืองประกอบดวยขอมูลอะไรบางสอดคลองกับหัวขอเร่ืองที่
วางไวหรือไม           
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    (1.4)  เขียนตามลําดับความคิดคือ เขียนตามโครงเรื่องที่กําหนดไวโดยใช
ถอยคําที่ถูกตองเหมาะสม ในชวงนี้อาจมีการปรับโครงเรื่องใหเหมาะสมไดแตไมควรออกนอก
แนวคิดที่ วางไวมากนักเพราะจะทําใหโครงเร่ืองที่วางไวขาดเอกภาพและสัมพันธภาพอันมีผลให
เร่ืองเลานั้นไมนาอาน ไมนาสนใจ        
      (2)  คิดหากลวิธีในการนําเสนอใหนาสนใจ เนื้อเร่ืองแมจะเตรียมมาดีอยางไร        
ก็ตามหากขาดกลวิธีในการจูงใจผูอานใหสนใจเรื่องนั้นอาจจะกลายเปนเรื่องที่นาเบื่อไปเสียได 
กลวิธีในการนําเสนอใหนาสนใจนั้นอาจทําไดหลายวิธี เชน     
    (2.1) นําเสนอโดยเรียงเหตุการณตามปฏิทินเหตุการณใดเกิดกอนกลาวถึงกอน 
เหตุการณใดเกิดหลังกลาวตอลําดับกันไป เชน การเลาเรื่องประวัติบุคคลจะเริ่มตั้งแตเกิดหรือ      
ชวงเยาววัยเร่ือยมาจนกระทั่งถึงเหตุการณปจจุบันหรือถึงแกกรรมในบั้นปลาย  
    (2.2)  นําเสนอโดยยกเหตุการณที่นาสนใจที่สุดมาเปนบทนําและอาจมีการ       
เลาเรื่องยอนหลังเพื่อใหผูอ่ืนทราบเหตุการณ ที่ผานมาและเลาเรื่องตอเนื่องจนถึงปจจุบันสลับกันไป
มา     การเลาเหตุการณลักษณะนี้มักจะนําไปใชในนวนิยายหรือเร่ืองสั้น เชน เร่ืองขางหลังภาพ 
    (2.3)  อาจตั้งเปนประโยคคําถามแลวมีคําตอบเสนอเปนเรื่องราวตอเนื่องกัน
หรืออาจจะนําเสนอเปนการถามตอบบรรยายถึงเหตุการณที่ผูเขียนเชิงบรรยาย เปนตน 
   ขอควรคํานึงในการเขียนบรรยาย 

  (1)  หาความรูหรือรายละเอียดที่จะนํามาเขียนบรรยายจากการอาน การฟง การดู  
มาเปนขอมูลที่ใชในการเขียนโดยการจดบันทึก 

  (2)  ใชภาษางายๆ อยาใชคําศัพทยากโดยไมจําเปนเพื่อผูอานจะไดเขาใจงาย 
  (3)  กลาวแตเร่ืองที่เปนความจริงและควรบรรยายอยางละเอียด 

   (4)  เรียบเรียงความคิดใหเปนลําดับตอเนื่อง 
   (5)  อาจมีการยกตัวอยางเพื่อใหผูอานเขาใจเรื่องไดดียิ่งขึ้น 
 

   11.  การประเมินงานเขียน 
           การประเมินผลความสามารถทางการเขียน (testing) หมายถึง การใชงานเขียนเปน
เครื่องมือทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของผูเขียนซึ่งจําเปนตองมีเกณฑคุณภาพ               
ในการประเมินผลและการตรวจใหคะแนนงานเขียน ซ่ึงผูวิจัยไดศึกษาหาแนวทางและวิธีตรวจงาน
เขียนที่มีประสิทธิภาพที่ผูเชี่ยวชาญดานภาษาไดเสนอการตรวจใหคะแนนการเขียนดังนี้ 
    Heaton (1975, pp. 135-137) กลาววา การใหคะแนนการเขียนเรียงความมีปญหา
ดานความเชื่อมั่น คะแนนที่ใหนั้นไมคงที่จึงเสนอการแกปญหาดังกลาว ดังนี้ 

   

23 



มห
าวิท

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
ธน
บุร
ี

    (1)  ผูสอบทุกคนตองเขียนเรื่องเดียวกัน 
    (2)  ขอสอบตองกําหนดสถานการณอยางชัดเจน 
    (3)  ใหคะแนนงานเขียนดวยวิธีใดวิธีหนึ่ง คือ 
     (3.1)  วิธีใชความประทับใจ (impression method) เปนวิธีที่ผูตรวจคนเดียว
หรือหลายคน ใหคะแนนจากความประทับใจเมื่ออานงานเขียนแตละฉบับ การใหคะแนนดวยวิธีนี้มี
ความเปนอัตนัยมาก ถามีผูตรวจหลายคนใหใชคะแนนเฉลี่ยจากคะแนนของผูตรวจทุกคน การตรวจ
วิธีนี้เนนที่ความประทับใจของผูตรวจเมื่อใดที่ผูตรวจพิจารณาประเด็นยอยจะไมใชการตรวจแบบนี้ 
     (3.2)  วิธีการวิเคราะห (analytic method) เปนการใหคะแนนโดยการแยก
องคประกอบยอยของเรียงความ การตรวจวิธีนี้มีแผนการตรวจซึ่งเตรียมไวลวงหนา เมื่อใชวิธีนี้
ตรวจตองมีความยืดหยุนกลาวคือ น้ําหนักของแตละประเด็นจะขึ้นอยูกับระดับความสามารถของ
นักเรียน เชน ในระดับตนควรใหนํ้าหนักไวยากรณมากกวาความคลองในการเขียน (fluency) 
     (3.3)  วิธีนับขอผิดพลาด (mechanical accuracy of error–count method) เปน
วิธีที่ ฮีทตันไมแนะนําใหใชเพราะมีความเที่ยงตรงนอยวิธีตรวจแบบนี้หักคะแนนขอผิดพลาด     
ออกจากคะแนนเต็ม ดังนั้นขอผิดพลาดจึงสําคัญเทากันหมดวิธีนี้ไมใหความสนใจกับการสื่อสาร
ของขอเขียนเปนวิธีการที่เนนเพียงดานไมดีของขอเขียน ดังนั้นจึงทําใหนักเรียนไมกลาเขียนเพราะ
กลัวเขียนผิดซึ่งไมเปนผลดีตอการเรียนการสอน 
         Carroll (1980, p. 50, อางถึงใน สุเบดา  ปาทาน, 2529, หนา 17-18) ไดกลาวถึง
ความสามารถในการใชภาษาเพื่อส่ือความหมายโดยการเขียนวา อาจจะทดสอบโดยการเขียน
เรียงความ (essay) หรือเขียนบรรยายภาพตางๆ หรือบรรยายเหตุการณที่จําได โดยใชเนื้อหาที่เปน
เร่ืองราวที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวัน เชน การเขียนรายงาน การจดบันทึก การเขียนจดหมายสวนตัว
ถึงเพื่อน เปนตน 
         Perkins and Konneker (1982, p. 51) กลาววา การเขียนเรียงความเปนวิธีที่ดีที่สุด
วิธีหนึ่งในการทดสอบวัดความสามารถทางการเขียนเพราะเปนการวัดความรูความสามารถของ
ผูเขียนไดหลายดาน เชน การถายทอดความนึกคิด การใชถอยคํา การเรียบเรียงคํา ประโยค           
การลําดับความคิด และการใชแบบแผนที่ถูกตองทั้งวิธีการเขียนและวิธีการใชภาษาถูกตองตาม
โครงสรางไวยกรณ ดังนั้นการสรางแบบทดสอบจะวัดความสามารถในการเขียนของนักเรียนได   
ในเรื่องตาง ๆ เหลานี้ 
             (1)  ความสอดคลองหมายถึง ความสอดคลองของเนื้อหาที่เขียนมีการรวบรวม
ขอมูลตางๆ เขาเปนหนวยเดียวกัน 
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          (2)  ความสละสลวย หมายถึง การเรียบเรียงเนื้อหาอยางสมเหตุสมผลนาอาน
และนาติดตาม 
          (3)   คําศัพท หมายถึง การเลือกใชคํา สํานวนทีห่ลากหลายเหมาะกับเหตุการณ 
          (4)  ไวยากรณ หมายถึง การใชคําเหมาะกับโครงสรางทางภาษา การเรียบเรียง
ถอยคําและประโยคไดถูกตอง 
           (5)  กลไกทางภาษา หมายถึง การใชเครื่องหมายวรรคตอน การเลือกใช        
แบบแผนทางภาษาไดมีผูเสนอแนวทางในการตรวจและการประเมินการเขียนแบบเรียงความอีกวิธี 
เพื่อใหครูผูสอนสามารถเลือกใชใหสอดคลองเหมาะสมกับจุดประสงคและแบบทดสอบมาให
พิจารณา        
          Jacobs (1981, p. 105) ช้ีใหเห็นวา การตรวจงานเขียนอาจจะมีสาเหตุบางประการ  
ที่ทําใหผลการตรวจคลาดเคลื่อนจากความเปนจริง เชน การตรวจไมคงที่ผูตรวจมีความลําเอียง 
เชื่อมั่นในการตัดสินคุณภาพการประเมินของตน ผูตรวจหลายคนมีการประเมินแตกตางกัน เปนตน 
ดังนั้นเพื่อใหการตรวจและการประเมินเที่ยงตรงและเชื่อถือไดตองใชเกณฑที่ครอบคลุมและ
ควบคุมสาเหตุตางๆ เหลานั้นได จึงไดเสนอการตรวจเรียงความอีกวิธีหนึ่งโดยใชเกณฑการประเมิน
แบบ ESL composition profile ซ่ึงเปนวิธีการตรวจเรียงความในหนังสือ testing ESL composition 
profile ซ่ึงตองตรวจเรียงความทั้งเรื่องโดยประเมินวา ผูเขียนไดส่ือความคิดและความหมายเปน
กระบวนการสื่อสารไปยังผูอานไดตรงจุดมุงหมายไดหรือไม  โดยพิจารณาลักษณะรวม               
ของการเขียน ซ่ึงมีเกณฑการใหคะแนนรวม 100 คะแนน แบงเปน 5 สวน ดังนี้ 
  1. เนื้อหา (content)     30   คะแนน 
  2. การเรียบเรยีงเรื่องราว (organization)    20  คะแนน 
  3. คําศัพท (vocabulary)      25  คะแนน 
  4. การใชโครงสรางทางภาษา (language use)   20   คะแนน 
  5. กลไกทางภาษา (mechanics)        5  คะแนน 
 การใหคะแนนแตละสวนแบงเกณฑเปน 4 ระดับ คือ 

1. ดีมาก – ดีเยีย่ม (very good to excellent) 
2. ปานกลาง – ดี (average to good) 
3. ออน – ใชได (poor to fair) 
4. ออนมาก (very poor) 
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           นอกจากนั้นในแตละระดับจะมีคําอธิบายแตละลักษณะไวอยางชัดเจนทําใหผูตรวจ
สามารถใชคําอธิบายมาพิจารณาตัดสินวาผูเขียนประสบผลสําเร็จหรือลมเหลวในการเขียน            
ในระดับใด ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
 

ตารางเกณฑการตรวจเรียงความแบบ ESL 
 

องคประกอบ
การเขียน 

คะแนน ระดับ คําอธิบาย 

เนื้อหา 27-30 
 

22-25 
 
 

17-21 
 

13-16 

ดีมาก – ดีเยี่ยม 
 

ปานกลาง – ด ี
 
 

ออน – ใชได 
 

ออนมาก 

รอบรู มีสาระ ขยายใจความสําคัญไดอยางสมบูรณ 
สัมพันธกับหัวขอเร่ืองที่ให 
มีความรูพอประมาณ มีสาระเพยีงพอ ขยายใจความ
สําคัญในวงจํากัด สวนใหญสัมพันธกับหัวขอเร่ือง 
แตขาดรายละเอียด 
มีความรูเกี่ยวกับเรื่องที่เขียนจํากดั มีสาระนอย         
การขยายความเกี่ยวกับหัวขอเร่ืองไมเพียงพอ 
ไมมีความรูเกีย่วกับเรื่องที่เขยีนเลย ไมมีสาระ  
ไมตรงประเดน็ 
 

การเรียบเรียง
เร่ืองราว 

18 – 20 
 
 

14 – 17 
 
 
 

10 – 13 
 

ดีมาก – ดีเยี่ยม 
 
 

ปานกลาง – ด ี
 
 
 

ออน – ใชได 
 

การแสดงความคิดเห็นชดัเจน ส่ิงสนับสนุนกะทดัรัด 
ชัดเจน เรียบเรยีงเรื่องราวดี ลําดับความสมเหตุสมผล 
มีการเชื่อมแนน 
คอนขางกระทอนกระแทน การเรียบเรียงเรือ่งหลวม    
มีประเด็นสําคญั ขอความสนับสนุนใจความสําคัญ
นอย การลาํดบัความยังคงสมเหตุสมผลแตไมสมบูรณ 
ไมคลองแคลว ความคิดสับสนหรือไมตอเนื่อง 
ขาดการขยายความและเรยีงลําดับอยางสมเหตุสมผล 
เปนการแปลอยางเหน็ไดชัด 
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องคประกอบ
การเขียน 

คะแนน ระดับ คําอธิบาย 

การเรียบเรียง
เร่ืองราว 

7 – 9 ออนมาก มีความรูในเรือ่งศัพทและสาํนวนภาษาอังกฤษนอย 
หรือไมเพยีงพอตอการประเมิน 

 
การใช

โครงสราง
ทางภาษา 

18 – 20 
 
 
 

14 – 17 
 

10 – 13 
 
 

7 - 9  

ดีมาก – ดีเยี่ยม 
 
 
 

ปานกลาง – ด ี
 

ออน – ใชได 
 
 

ออนมาก 

มีความรอบรูเกี่ยวกับชวีิตและพฤติกรรมทางสังคม
อยางกวางขวาง เลือกใชถอยคําสํานวนอยางมี
ประสิทธิภาพ รูรูปแบบของคํา ใชคําศัพทได
เหมาะสม 
สํานวนมีผิดบางเปนครั้งคราว แตไมถึงกับทําให  
ไมเขาใจความหมาย 
มีความรูเกี่ยวกับชีวิตและพฤติกรรมสังคมในวงจํากัด 
การเลือกใชถอยคําสํานวนผดิบอย ความหมายสับสน
และคลุมเครือ 
เปนการแปลอยางเหน็ไดชัด มีความรูในเรือ่งศัพท
และสํานวนภาษาอังกฤษนอย หรือไมเพียงพอ      
ตอการประเมนิ 
 

คําศัพท 22 – 25 
 
 
 

18 – 21 
 

ดีมาก – ดีเยี่ยม 
 
 
 

ปานกลาง – ด ี
 

ใชโครงสรางซับซอนอยางมีประสิทธิภาพ ผิด
เล็กนอยในเรื่อง negative, agreement, tense, number, 
word order / function, articles, pronoun และ 
propositions 
 ใชโครงสรางงายๆ แตมีประสิทธิภาพ มีขอผิดพลาด
หลายแหงในเรื่อง negative, agreement, tense, 
number, word order / function, articles, pronoun 
และ propositions 
 

   

27 



มห
าวิท

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
ธน
บุร
ี

องคประกอบ
การเขียน 

คะแนน ระดับ คําอธิบาย 

คําศัพท 11 – 17 
 
 
 

5 - 10 

ออน – ใชได 
 
 
 

ออนมาก 

มีปญหามากทัง้โครงสรางที่งายและซับซอน  
มีขอผิดพลาดบอยเร่ือง negative, agreement, tense, 
number, word order / function, articles, pronoun 
และ propositions 
ไมรูกฎการสรางประโยค มีที่ผิดมากมาย ไมส่ือสาร
หรือเพียงพอตอการประเมิน 

 
กลไกทาง
ภาษา 

5 
 
 
4 
 
 
3 
 
 
2 

ดีมาก – ดีเยี่ยม 
 
 

ปานกลาง – ด ี
 
 

ออน – ใชได 
 
 

ออนมาก 

แสดงใหเห็นวารูกฎเกณฑด ีมีที่ผิดเล็กนอยในเรื่อง
การสะกดคํา เครื่องหมายวรรคตอน การใชอักษร   
ตัวใหญและการยอหนา 
ผิดเปนบางครั้งบางคราวในการสะกดคํา เครื่องหมาย
วรรคตอน การใชอักษรตัวใหญและการยอหนา แต
ไมทําใหความหมายคลุมเครือ 
ผิดบอยในการสะกดคํา เครื่องหมายวรรคตอน  
การใชอักษรตวัใหญและการยอหนา ความหมาย
สับสนและคลุมเครือ 
ไมรูกฎเกณฑ ผิดบอยในการสะกดคํา เครื่องหมาย
วรรคตอน การใชอักษรตัวใหญและการยอหนา 
ลายมืออานไมออก หรือไมเพียงพอตอการประเมิน 
 

               
 จากเกณฑดังกลาวจะเห็นวาแตละระดับยังมีคําอธิบายแตละลักษณะไวอยางชัดเจน        
เพื่อผูตรวจจะใชคําอธิบายเหลานี้ตัดสินวาผูเขียนประสบความสําเร็จหรือลมเหลวในการสื่อสาร 
เชน ในสวนของเนื้อหา ถาผูเขียนเขียนไดดีในระดับมากถึงดีเยี่ยมนั้นหมายความวา ผูเขียนมีความ
รอบรูในเรื่องที่เขียนและเขียนไดมีแกนสารโดยขยายใจความสําคัญไดอยางสมบูรณสัมพันธกับ
หัวขอเร่ืองที่กําหนดให  
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ กระทรวงศึกษาธิการไดจัดทําแนว    
การวัดและประเมินผลในชั้นเรียนกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ ตามหลักสูตรการศึกษา  
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ขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 เพื่อใหครูผูสอนไดนําไปปรับใชใหเหมาะสม โดยมุงเนนใหนักเรียน
พัฒนาทักษะทางภาษาในการสื่อสารความหมายใหเปนไปตามความตองการของผูใชภาษา         
ตามสถานการณ โอกาสและบุคคลตามหลักของ Hughey (1983, pp. 236-245) ดังนี้ 
 1.  เนื้อหา (3 คะแนน) 
  1.1   เขียนไดใจความด ีไดเนือ้หาเกีย่วกับเรือ่งที่เขียน ได 3 คะแนน 
  1.2   เขียนพอไดใจความ ไดเนื้อหาแตขาดรายละเอียด ได 2 คะแนน 
  1.3   เขียนไมไดใจความ เนื้อหาไมตรงเรื่อง ได 1 คะแนน 
 2.  โครงสรางไวยากรณ (3 คะแนน) 
  2.1  เขียนโครงสรางไวยากรณทุกประโยคไดถูกตอง ได 3 คะแนน 
  2.2  เขียนโครงสรางไวยากรณผิด 1-2 แหง ได 2 คะแนน 
  2.3  เขียนโครงสรางไวยากรณผิด 3-4 แหง ได 1 คะแนน 
 3.  เครื่องหมายตางๆในประโยค (3 คะแนน) 
  3.1  ใชเครื่องหมายในประโยคไดถูกตอง ได 3 คะแนน 
  3.2  ใชเครื่องหมายในประโยคผิด 1-2 แหง ได 2 คะแนน 
  3.3  ใชเครื่องหมายในประโยคผิด 3-4 แหง ได 1 คะแนน 
 4.  การสะกดคําศัพท (3 คะแนน) 
  4.1  เขียนสะกดคําศัพทไดถูกตองทุกคํา ได 3 คะแนน 
  4.2  เขียนสะกดคําศัพทผิด 1-2 คํา ได 2 คะแนน 
  4.3  เขียนสะกดคําศัพทผิด 3-4 คํา ได 1 คะแนน 
 5.  ลายมือและความมีระเบยีบ (3 คะแนน) 
  5.1  เขียนลายมือมีระเบียบ เวนชองไฟสมํา่เสมอ ไมมีรอยลบขีดได 3 คะแนน 
  5.2  เขียนลายมือมีระเบียบ เวนชองไฟสมํา่เสมอ มีรอยลบขีดฆานอย ได 2 คะแนน 
  5.3  เขียนลายมือหวัดมากไมมีการเวนชองไฟมีรอยลบขีดฆามาก ได 1 คะแนน 
 วิธีการวัดและประเมินความสามารถในการเขียนของนักเรียนที่ดีที่สุดคือ การให
นักเรียนไดเขียนจริงๆ ปริมาณและระดับความยากงายในการเขียนนั้นขึ้นอยูกับระดับของนักเรียน 
อาจจะเริ่มจากระดับคํา ประโยคและขอความสั้นๆในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 อาจใหนักเรียน
เขียนเรื่องราวจากภาพ จากชีวิตจริงหรือจากประสบการณที่พบเห็นโดยใหเหมาะสมและสอดคลอง
กับสิ่งที่เรียนรูในหนวยการเรียน แผนการสอนหรือจุดประสงคของการเรียนในหนวยการเรียนนั้นๆ 
การประเมินการเขียนอาจมปีระเด็นการประเมิน ดังนี ้
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 1.  การใชภาษา 
 2.  เนื้อหาสาระ 
 3.  การเรียบเรยีงเนื้อหา 
 ระดับความสามารถของการเขียน แบงเปน 5 ระดับ ดังนี้ 
 1.  ระดับกลไก 
  1.1  สามารถคัดลอกโคลงกลอนพรอมทั้งเครื่องหมายวรรคตอนไดถูกตอง 
  1.2  สามารถเขียนประโยคโดยใสเครื่องหมายวรรคตอนและแกไขตัวอักษรใหญ 
เล็กใหถูกตองได 
  1.3  สามารถเขียนแทนคําที่กําหนดใหลงในประโยคได 
 2.  ระดับความรู 
  2.1  สามารถเรียงคําที่กําหนดใหเปนประโยคที่ถูกตอง 
  2.2  สามารถเติมคําลงในชองวางใหไดใจความสมบูรณ 
  2.3  สามารถตอบคําถามจากภาพที่คุนเคยได 
 3.  ระดับถายโอน 
  3.1  สามารถเรียงลําดับบทสนทนาไดถูกตอง 
  3.2  สามารถอานขอความแลวตอบคําถามเรียงเปนขอความ 1 ยอหนา 
  3.3  สามารถเปลี่ยนประโยคหรือขอความเปน active voice ได 
 4.  ระดับสื่อสาร 
  4.1  สามารถกรอกแบบฟอรมตางๆได 
  4.2  สามารถเขียนบรรยายภาพชุดได 
  4.3  สามารถเขียนเรียงความจากหวัขอที่กําหนดได 
 5.  ระดับวเิคราะหวิจารณ สามารถเขียนเรียงความแสดงความคิดเหน็เชิงวิเคราะห
วิจารณจากหวัขอเร่ืองที่กําหนดใหมีความสั้นยาวตามระดับความยากงายของเนื้อหาและระดับชัน้  
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยเลือกใชเกณฑการประเมินความสามารถในการเขียนตาม            
แนวการวัดและประเมินผลในชั้นเรียน สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
กระทรวงศึกษาธิการกลุมสาระการเรียนรูภาษาตางประเทศ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2544 ที่ใหครูผูสอนไดนําไปปรับใชใหเหมาะสมกับระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6       
ซ่ึง เกณฑการพิจารณางานเขียนครอบคลุมประเด็นที่ ผูวิจัยตองการจะวัดความสามารถ                 
ดานทักษะการเขียนของนักเรียนคือ ดานเนื้อหา โครงสรางไวยากรณ เครื่องหมายตางๆในประโยค   
การสะกดคําศัพท ลายมือและความมีระเบียบ 
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แนวการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ  

 
 ตั้ งแตป  ค .ศ .  1980  เปนตนมา  แนวคิด เกี่ ยวกับการ เขี ยนภาษาอั งกฤษเปน
ภาษาตางประเทศเริ่มแปรเปลี่ยนไปจากแบบเดิม ซ่ึงเนนผลงานเขียนหรือเนนผลผลิตของผูเขียน
(product) มาเปนแบบใหม ซ่ึงเนนกระบวนการเขียน (process) วิธีสอนการเขียนแบบเดิมหรือ    
แบบเนนผลงานเขียนนี้ เชื่อวา ผูเรียนตองรูวิธีการเขียนจึงวัดความสามารถในการเขียนของนักเรียน
จากผลงานเขียน นอกจากนั้นวิธีสอนการเขียนแบบเดิมที่ยังเนนผลงานเขียนนี้เชื่อวา นักเรียนตองรู
วิธีการเขียน จึงวัดความถูกตองของการใชภาษา รูปแบบทางไวยากรณ กลไกทางภาษาและการ 
เรียบเรียงประโยคตางๆ ตามลําดับความเหมาะสมมากกวาการเนนเนื้อความหรือใจความใน       
งานเขียน ดวยเหตุนี้ กิจกรรมในการสอนการเขียนจึงเริ่มดวยการควบคุม (controlled writing)      
เพื่อหลีกเลี่ยงการเขียนผิด จากนั้นจึงเปนกิจกรรมการเขียนกึ่งควบคุม (semi-controlled writing) 
หรือมีการชี้แนะเกี่ยวกับการเรียบเรียง (guided writing) และขั้นสุดทายเปนกิจกรรมการเขียน      
โดยอิสระ (free writing) ซ่ึงเนนทั้งเนื้อหาและภาษา สรุปไดวาเปนวิธีสอนการเขียนที่ฝกใชภาษา
จากระดับงายไปสูระดับยากโดยอาศัยตัวอยางประโยคอนุเฉทหรือเนื้อเร่ืองมาใหนักศึกษาวิเคราะห
และเลียนแบบ โดยมีครูเปนศูนยกลาง เปนผูกําหนดเรื่องใหเขียน อธิบาย แนะนํากฎเกณฑ           
ทางไวยากรณ ระเบียบวิธีการใชรูปแบบการเขียนและประเมินผลงานเขียน สวนแนวการสอนเขียน
แบบใหมหรือแบบเนนกระบวนการนั้นเชื่อวาการเขียนเปนทั้งวิ ธีการสื่อสารและเปนทั้ง
กระบวนการทางความคิด สติปญญา ในการคิดคนแสวงหาขอมูลและเรื่องราวที่จะนํามาเขียน 
รวมทั้งวิเคราะหจัดรูปแบบการนําเสนอขอมูลเหลานั้น ดังนั้นจึงมีผูหันมาศึกษากระบวนการที่
กอใหเกิดงานเขียนขึ้นและทําใหแนวคิดในการเขียนไดแปรเปลี่ยนไปเนนที่กระบวนการเขียน กลุม
ที่มีแนวคิดดังกลาวไดใหคํานิยามการเขียนไววา การเขียนคือกระบวนการทางความคิด เพราะ
ผูเขียนตองคิดใหกระจางกอนจึงจะสามารถเลือกและเรียบเรียงความคิดนั้นออกมาเขียนได 
(Arapoff, 1972, p. 199) 
 Flower & Hayes (1980, pp. 21-24) กลาวถึง แนวการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ  
นี้วา การเขียนเปนกระบวนการในการสรางความคิดอันเกิดจากการนําความคิด ความจําเดิมมาใช         
ในการสรางความคิดใหม โดยคํานึงถึงความรูสึกของผูอานที่มีตอเนื้อเร่ือง มีการตรวจทาน         
เพื่อดูความเหมาะสมในการใชภาษาเพื่อการสื่อความไดอยางชัดเจน โดยผานกระบวนการรวบรวม
และจัดเรียงขอมูลอยางมีความหมายตามหลักการใชภาษาที่ ถูกตองเพื่อใหผูอานไดเขาใจ
วัตถุประสงคของผูเขียน  
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 Coe & Gutierrez (1981, p. 254) กลาววา การเขียนเปนกระบวนการวิเคราะหเนื้อหา      
ที่จะนํามาใชในการเขียนและการประเมินเพื่อพิจารณาความสมเหตุสมผลและการตรวจทานขอผิด     
เพื่อนําไปสูการปรับปรุงใหไดขอความที่ส่ือความหมายไดชัดเจน 
 Hairston (1982, p. 85) ไดใหความหมายของการสอนการเขียนแบบนี้ไวอยางนาสนใจ
คือ การเขียนเปนกระบวนการคนหาขอมูลโดยผานกระบวนการในการคนหา การพัฒนาและการ
เรียบเรียงขอมูลจากความคิด โดยกระบวนการที่เกิดขึ้นนี้เปนไปตามธรรมชาติ ไมไดถูกกําหนดเปน
ระเบียบวิธีหรือกฎเกณฑตายตัว กระบวนการดังกลาวเกิดขึ้นอยางผสมผสานกลมกลืนกัน ไมได
แบงเปนขั้นตอนที่แยกออกจากกันโดยเด็ดขาดนั่นคือ เปนกระบวนการที่เกิดสลับไปมาหรือ
ยอนกลับได (recursive) ซ่ึงประกอบดวยข้ึนตอนการวางแผน การเขียน การตรวจทานแกไขงาน
เขียน การคาดการณลวงหนา (anticipating) ในสิ่งที่จะเขียนและขั้นตอนการทบทวนงานเขียน 
(reviewing) 
 Taylor (1984, pp. 1-15) ไดกลาวเสริมวา งานเขียนเปนงานทางความคิด การเขียนเปน
กระบวนการแสวงหาเชิงสรางสรรคโดยมีลักษณะผสมผสานระหวางเนื้อหาและภาษา นั่นคือเปน
การใชภาษาเพื่อคนหาสิ่งที่นอกเหนือความรูเดิมที่มีอยู การเขียนจึงเปนเครื่องมือในการคนหา
ความหมายจากประสบการณของผูเขียน เพื่อจะไดนําสิ่งเหลานี้มาเสนอผูอาน อีกทั้งการเขียนมิใช
เปนเพียงเครื่องสะทอนความคิดของผูเขียนเทานั้นยังเปนตัวกระตุนใหเกิดความคิดไดอีกดวย ดังนั้น
การเขียนจึงเปนกระบวนการทั้งใหและรับ 
 จากแนวคิดดังกลาวไดนําไปสูลักษณะที่สําคัญ ขั้นตอนหลักและกิจกรรมการเรียน    
การสอนที่มีบทบาทสําคัญดังตอไปนี้ คือ 
 1. ลักษณะที่สําคัญของแนวการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ 
 ในความคิดคํานึงของ Hairston (1982, p. 86) วิธีสอนแบบนี้มีลักษณะที่สําคัญดังนี้คือ 
  (1) เนนการฝกใชกลวิธีในการสรางและคนหาขอมูล โดยครูจะเปนผูกระตุนให
นักเรียนพยายามสรางเนื้อหาหรือชวยวางวัตถุประสงคในการเขียนใหแกนักเรียนตาม                
ความเหมาะสมและดุลยพินิจของครู 
  (2) เนนการตระหนักในปฏิกิริยาตอบสนองตอความรูสึกของผูอานและวัตถุประสงค
ของการเขียนในขณะเขียน เพื่อเปนการประเมินคุณภาพงานเขียนในแงของการสื่อความที่ชัดเจน 
และตรงตามจดุประสงคของการเขียน 
  (3) เนนความเขาใจในกระบวนการทางความคิดที่เกิดขึ้นสลับไปมาระหวางขั้นกอน  
การเขียน ขั้นการเขียนและขั้นตรวจทานแกไข ซ่ึงจะเกิดคาบเกี่ยวกันมิไดแยกออกจากกัน           
โดยเด็ดขาด 
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  (4) เนนการใหความสําคัญตอการเขียนวา เปนกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการใชความคิด 
กระบวนการทาํงานของสมอง วิธีเรียนรูและการพัฒนาความคิดเพื่อใชในการสื่อสาร 
 สวน Hughey et al. (1983, p. 42) ไดกลาวถึงลักษณะการสอนแบบนี้วา 
  (1) แนวการสอนแบบเนนกระบวนการเปนการทํางานรวมกันระหวางผูสอนและ
นักเรียน ผูสอนจึงมีใหผูใหคําตอบเทานั้น แตยังเปนผูใหความสะดวกคอยชวยเหลือในการคนหา
คําตอบพรอมๆ กับนักเรียน 
  (2) ผูสอนจะเปนผูสรางบรรยากาศและสภาพแวดลอมที่จะชวยใหนักเรียนใช            
งานเขียน 
เปนเครื่องมือส่ือสารได 
  (3) ผูสอนตองชวยใหนกัเรียนมีทัศนะคติทีด่ีตอการเขียนดวยการชวยขจัดความรูสึก 
ที่ไมดีและชวยพัฒนาความรูสึกที่ดี 
  (4) ผูสอนตองมีความยืดหยุนกลาวคือ สามารถปรับปรุงวิธีการใหเขากับผูเขียน      
แตละคน ทั้งนี้เพราะกระบวนการเขียนเปนกระบวนการที่ซับซอน ผูเขียนแตละคนจะเลือกให
วิธีการที่แตกตางกันไป 
  (5) ผูสอนตองใหเสรีภาพในการแสดงความคิดเห็นเพราะความคิดเห็นเปนพื้นฐาน
สําคัญของการสรางงานเขียน ผูสอนมีหนาที่กระตุนใหนักเรียนเกิดความคิดดังกลาว 
 เนื่องจาก Langer (1988, pp. 89-99) ยืนยันวา แนวการสอนแบบเนนกระบวนการนี้มี 
จุดประสงคหลักคือ การเปดโอกาสใหนักเรียนไดชวยกันผลิตหรือสรางขอมูลที่ใชในการเขียนขึ้น 
เพื่อพัฒนาความคลองแคลวในการเขียน ดังนั้นรูปแบบของการสอนจึงมลัีกษณะดังนี ้
  (1)  เปดโอกาสใหนักเรยีนเขียนเองโดยอสิระในหวัขอที่ตนสนใจ 
  (2)  ใหนักเรียนกําหนดกลุมผูอานตามความเหมาะสมกับหัวขอนัน้ๆ 
  (3)  ใหเพื่อนรวมชั้นเรยีนเปนผูประเมินงานเขียนในเชิงสรางสรรค 
  (4)  ใหโอกาสและเวลาที่เหมาะสมตอการทบทวน แกไขหรือปรับปรุงการเขียนใหม 
  (5)  กําหนดกิจกรรมที่นําไปสูการสรางปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนใหมากที่สุด
เพื่อใหนักเรียนคนหาขอมูล โดยคํานึงถึงการสื่อความหมายที่ชัดเจนและมีประสิทธิภาพ 
 สมศรี ธรรมสารโสภณ (2535, หนา 22) ไดนําเสนอลักษณะที่สําคัญของวิธีสอนแบบนี้
ตามความคิดเห็นของ Lapp (1985, pp. 44-48) ดังนี้คือ 
 (1)  ใหความสาํคัญกับคุณภาพของงานเขียนมากกวาปริมาณของงานเขยีนหรือความ 
ถูกตองในการใชภาษาเปนหลัก 
 (2)  ใหความสาํคัญตอการฝกใหนกัเรียนเขยีนงานฉบับราง (first draft) โดยใหผูเขียน 
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จดบันทึกรวบรวมความคิดที่เกิดขึ้นทั้งหมด ในขั้นนี้ยังไมตองคํานึงถึงลําดับของเนื้อความ รูปแบบ
ของงานเขียน ความถูกตอง วัตถุประสงคของการเขียน รวมทั้งตัวผูอานหลังจากฝกใหนักเรียน    
เรียบเรียงความคิดหรือเนื้อความแลวจึงตรวจสอบความถูกตอง 
 (3) ฝกใหนักเรียนทบทวนงานเขียนฉบับราง โดยพิจารณาถึงการตอบสนองตอ
จุดประสงคของการเขียนและความชัดเจนของขอความเพื่อนําไปสูการเขียนงานฉบับสุดทาย 
(final draft) 
 (4) ฝกใหเพื่อนเปนผูประเมินงานเขียนหรือฝกประเมินงานเขียนดวยตนเอง เพื่อเพิ่มเติม
ขอมูล อธิบายความ แกไข ปรับปรุงหรือตัดขอมูลที่ไมตองการทิ้งและยังเปนการฝกตอบสนอง    
ตอผูอานขณะเขียนงานอีกดวย 
 ไดมีผูเสนอขั้นตอนการสอนและกิจกรรมของแนวการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการ     
ในแตละขั้นตอนไวหลายอยางตางๆ กัน ดังนี้ 
 พิมพันธุ เวสสะโกศล (2533, หนา 52-53) ไดเสนอขั้นตอนการเรียนการสอนแบบเนน
กระบวนการ ดังนี้  
 ขั้นที่ 1 ผูเรียนทั้งชั้นอภิปรายและปรึกษากันเกี่ยวกับขอมูลที่จะใชในการเขียน       
ในการอภิปรายนี้ จะรวมถึงการจัดเรียบเรียงความคิดอยางมีระบบ ประกอบดวยความคิดหลักและ
รายละเอียดสนับสนุน ตลอดจนวิธีการเสนอขอเขียนที่จะทําใหผูอานสนใจ 
 ขั้นที่ 2 แบงกลุมยอยเพื่อลงมือเขียนหรืออาจจะเขยีนคนเดียวก็ได 
 ขั้นที่ 3 นําขอเขียนมาวจิารณภายในกลุม แกไขเกีย่วกับการเลือกใชคําและโครงสราง
ประโยค 
 ขั้นที่ 4 อานรางที่แกไขอีกครัง้ ครั้งนี้เนนทีค่วามราบรื่นของขอเขียน 
 ขั้นที่ 5 แจกงานเขียนของกลุมที่แกไขแลวใหนักเรยีนทั้งชัน้ทําการวจิารณ 
 Tedlock (1981, p. 255) ไดกลาวถึงขั้นตอนที่สําคัญในการสอนดวยแนวการสอนเขียน 
แบบเนนกระบวนการวา แบงออกเปนสองขั้นใหญ คือ 
 (1)  ขั้นการสังเคราะหความคิด ซ่ึงแบงไดเปนอีกสองขั้นยอยดังนี ้
     (1.1) ขั้นการเตรียมพรอมในการสรางขอมูลที่จะนําไปใชในการเขียนโดย
แบงกลุมเพื่ออภิปรายคนหาหัวเร่ืองและขอมูลสนับสนุนความคิดหลักของเรื่อง นักเรียนได
แลกเปลี่ยนขอมูลและไดมองขอมูลในหลายๆ ดาน ใชกิจกรรมการระดมสมองในการกําหนด
จุดประสงคของการเขียนในรูปแบบงานเขียน เชน แบบบรรยาย แบบเลาเรื่อง ฯลฯ 
    (1.2) ขั้นการเขียนงานราง เปดโอกาสใหนักเรียนไดถายทอดความคิดเพื่อเปน
แนวทางในการเขียน โดยเนนความสําคัญของการเขียนงานราง ซ่ึงเปนการเตรียมพรอมที่จะเขียน
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งานจริง ครูคอยใหความชวยเหลือและแนะนําใหนักเรียนใชความคิดตัดสินใจเลือกใชกลวิธี          
ในการเขียน การใชคําเชื่อม ฯลฯ เพื่อใหไดใจความ 
 (2) ขั้นการวิเคราะหงานเขียน โดยใชกิจกรรมที่ทําใหผูเรียนไดตระหนักถึง
ความสําคัญของการเขียนเพื่อใหผูอานอานอันนําไปสูการตรวจการใชภาษาในการสื่อความหมายได
ตรงกับจุดประสงคในการเขียน ตลอดจนตรวจแกไขเปลี่ยนแปลงลีลาการเขียนหรืออาจจะ
สังเคราะหความคิดใหมอีกครั้งก็เปนได 
 Hughey et al. (1983, pp. 3-10) ไดเสนอขั้นตอนแนวการสอนเขียนแบบเนน
กระบวนการไวสามขั้นตอนดังนี้ 
 (1)  ขั้นคนหาความหมาย เปนขั้นที่นักเรียนไดใชความคดิในการคนหาวัตถุประสงค 
ในการเขยีน รูปแบบการเขียน ตลอดจนวิธีการเรียบเรียงเนื้อความ 
 (2)  ขั้นการสรางความคิด เปนการเชื่อมโยงความคิด ความรูสึก ขอเท็จจริงตางๆ ซ่ึง
เปนขอมูลเดิมใหเขากับขอมูลใหม เพื่อใหไดความหมายที่ชัดเจน 
 (3)  ขั้นการเรียบเรียงขอมูลหรือความคิดที่เกิดขึ้นในขั้นตอนที่ 1 และ 2 ใหเขากับ
ความรูสึกในการใชกฎเกณฑทางภาษา โดยผานขั้นตอนของการวางโครงรางเนื้อเร่ืองที่จะเขียนโดย
คํานึงถึงผูอานเปนสําคัญ 
 Kelly (1984, p. 90) และ Proett & Gill (1986, pp. 2-4) มีความเห็นสอดคลองกันวา 
ขั้นตอนในการสอนการเขียนแบบเนนกระบวนการควรแบงเปนสามขั้นตอนดังนี้ 
 (1) ขั้นเตรียมหรือขั้นกอนการเขียน เปนขั้นที่กระตุนใหนักเรียนเกิดความคิด 
รวบรวมและเรียบเรียงความคิดดังกลาวไวใชในขั้นการเขียน กิจกรรมที่กระตุนใหเกิดความคิด      
ในขั้นนี้ไดแก การอาน การอภิปราย การระดมสมอง การสังเกต การรางรายการ การทําผัง
ความสัมพันธและการทําโครงรางงานเขียน เปนตน 
 (2) ขั้นเขียน เปนขั้นที่รวบรวม เรียบเรียงความคิดออกมาเปนลายลักษณอักษรนั่นคือ      
การเขียนแผนราง 
 (3) ขั้นหลังการเขียน ผูเขียนจะนําเอาแผนรางมาแกไขทบทวน ปรับปรุงหลังจาก
เพื่อนหรือผูอานไดวิจารณใหขอคิดเห็นหรือใหขอเสนอแนะแลว เปนการปรับทั้งดานเนื้อหาและ
ภาษาที่ใช 
  Brown & Hood (1989, p. 6) ไดเสนอขั้นตอนการสอนการเขียนแบบเนนกระบวนการ      
ไวอยางนาสนใจคือ 
   (1) ขั้นเตรียมการเขียน กิจกรรมในขั้นนี้ประกอบดวย การระดมสมอง การเขียนเร็ว 
(speed writing) การถามตัวเองดวยคําถามแบบ “WH” การเรียงลําดับความคิดและการศึกษาตัวอยาง       
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งานเขียน ฯลฯ กิจกรรมดังกลาวลวนสงเสริมใหเกิดความคิด และขอมูลที่ตองการและยังกระตุน
ความจําเปนเพื่อคนหาขอมูลที่จะนํามาใชในการเขียนอีกดวย 
 (2) ขั้นการเขียนงานฉบับราง กิจกรรมในขั้นตอนนี้คือการเขียนเวนบรรทัด          
เพื่อแกไขงานเขียนบนบรรทัดที่วางหรือเขียนในกระดาษเพียงหนาเดียวเวนอีกหนาไวแกงานหรือ
เขียนโดยที่เหลือขอบกระดาษไวมากหนอย เพื่อไวแกงานโดยใชลูกศรโยงไปยังที่แกหรืออาจใชวิธี
ขีดฆาที่ผิดแทนการใชน้ํายาลบทับที่ผิดหรือใชยางลบลบทิ้ง วิธีการเหลานี้ชวยใหเห็นการเขียนที่
เปนตนฉบับครั้งแรกได ในบางครั้งนักเรียนอาจจะกลับมาใชขอความนั้นๆ อีกไดในตอนหลัง      
เมื่อเร่ิมลงมือเขียนใหเขียนตอไปเรื่อยๆ ถาไมมั่นใจในการสะกดคําใหเวนที่ไวแลวเขียนตอ เชน 
bel_ve หรือ    ?     ถาคิดเนื้อเร่ืองไมออกใหยอนกลับไปดูขอมูลที่ไดบันทึกไวในขั้นตอนแรก 
 (3) ขั้นทบทวน ขั้นนี้เปนการตรวจดูวาไดเขียนในสิ่งที่ตองการเขียนหรือไมและ
เขียนไดอยางมีประสิทธิภาพเพียงใด พึงจําไววาขั้นทบทวนงานเขียนนี้เปนที่สําคัญที่สุดในกระบวน        
การเขียนเพราะเปนขั้นทบทวน ปรับแกทั้งดานเนื้อหาและการใชภาษา ดูความเหมาะสมของภาษา 
ที่ใชกับผูอานเฉพาะกลุมและสถานการณบางสถานการณดวย 
 Hedge (1989, pp. 8-14) ไดใหขอคิดวา ในการสอนใหนกัเรียนสามารถสรางงานเขียน
ไดนั้นควรจะสอนในลักษณะที่ชวยฝกและพัฒนาทักษะตางๆ ของนักเรียนอยางเปนขัน้ตอนดังนี ้
 ขั้นที่ 1 การเรียบเรียง ฝกใหนักเรียนคิดและเรียบเรียงความคิด เปนการสอนให
นักเรียนเตรียมเขียนดวยการรวบรวมขอมูลจากกิจกรรมตางๆ เชน การใชแผนภูมิความคิดแบบ
ตางๆ เชน แบบปรามิด แบบแมงมุม ฯลฯ การระดมสมอง การใชแบบสอบถาม การสัมภาษณ     
การใหผูเขียนเขียนความคิดออกมาอยางรวดเร็วโดยไมหยุด ซ่ึงเปนการสรางความคิด 
 ขั้นที่ 2 การสื่อความหมาย ฝกใหนักเรียนคํานึงถึงผูอานงานเขียน การรูวาผูอาน    
เปนอยางไร ชวยใหผูเขียนสามารถเลือกรูปแบบที่เหมาะสมกับผูอานและสื่อความหมายให         
ตรงตามจุดประสงคของการเขียน กิจกรรมในขั้นนี้ เชน การเขียนจดหมายแลกเปลี่ยนกัน การเขียน
เลาเรื่อง บันทึกประจําวัน บทละคร ฯลฯ 
 ขั้นที่ 3 การเขียน ฝกใหนักเรียนแสดงความคิดในรูปขอความ ซ่ึงประกอบดวย
ประโยคและอนุเฉท กิจกรรมในขั้นนี้ใชการวิเคราะหตัวอยางงานเขียนเพื่อศึกษาวิธีการนําเสนอ
ความคิด ซ่ึงไดแก รูปแบบการเขียน รูปแบบการเรียบเรียง การใชคําเชื่อมเพื่อใหเนื้อความตอเนื่อง  
 ขั้นที่ 4 การปรับปรุงงานเขียน ใชกิจกรรมการตรวจงานและการปรับแกแลวเขียน
ใหมเปนการฝกใหผูเขียนปรับงานเขียนของคนพรอมกับสามารถตรวจสอบความถูกตองของ      
งานเขียนได โดยใชแบบตรวจงาน (grading scheme) ซ่ึงแยกประเด็นการตรวจเปนแตละประเด็น
ประกอบการตรวจ สวนการปรับแกงานเขียนอาจจะทําดวยตนเองหรือเปนคู 
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 สําหรับ Singh (1992, p. 44) ไดกลาวถึงขั้นตอนการสอนเขียนของตนดงันี้คือ 
 1. ขั้นอภิปราย/วางแผน เปนขั้นกําหนดขอมูลเพื่อใชเขียน โดยคํานึงถึงจุดประสงค
ของการเขียน เนื้อหาที่จะใช ความเปนไปไดและขอจํากัดตางๆ แลวรวบรวมเปนขอมูลจัดวาง   
โครงรางของงานเขียนและปรึกษาหารือกับเพื่อนหรือครู เพื่อใหไดขอตกลงเกี่ยวกับความหมาย     
ที่ตองการจะสื่อ 
 2. ขั้นปฏิบัติการ/เขียนงานฉบับราง เปนขั้นลงมือเขียน ในการเขียนยังไมตอง
คํานึงถึงความถูกตองในการใชไวยากรณ แตใหคํานึงถึงเนื้อหาสาระที่ตองการจะเสนอเปนสําคัญ
นอกจากนั้นยังใหตระหนักในเรื่องการเรียบเรียงจัดระบบความคิด การเชื่อมโยงประโยคเพื่อใหได
ใจความตอเนื่อง 
 3. ปฏิบัติการ/ปรับปรุงงานเขียน เปนการปรับปรุงงานฉบับรางทั้งในดานเนื้อหาและ
การใชภาษา เชน การเชื่อมโยงทางไวยากรณ การอางอิง โครงสรางทางภาษา ความสอดคลอง
ระหวางประธานกับกิริยาในประโยค ฯลฯ 
 สวน Huang (1993, pp. 39-47) นั้นมีขั้นตอนที่ละเอียดกวาผูอ่ืนที่ไดนําเสนอมาแลว   
โดยไดเสนอไว 10 ขั้นตอนดังนี้คือ 
 ขั้นที่ 1 กอนการเขียน ใชเวลา 30 นาที ในชั้นเรียน เพื่อกระตุนใหนักเรียนไดคิด  
อยางจริงจังในสิ่งที่ตนตองการจะเขียน ซ่ึงทําไดโดยใหนักเรียนอภิปรายปรึกษาหารือกันเกี่ยวกับ  
หัวเร่ือง (topic) ที่ครูกําหนดใหนักเรียนไดมีปฏิสัมพันธตอกัน เพื่อใหไดมาซึ่งความคิดที่กวางขวาง 
 ขั้นที่ 2 การเขียนแผนรางฉบับที่ 1 ใชเวลา 20-30 นาที ในชั้นเรียนหรือที่บานก็ได
เพื่อใหนักเรียนเขียนงานฉบับราง 
 ขั้นที่ 3 การชวยดานเนื้อหาตามหัวเรื่อง ในเวลา 10 นาที ในชั้นเรียน ครูแจกแบบ
ตรวจสอบเนื้อหา เพื่อชวยใหการคิดและตรวจสอบดานเนื้อหา 
 ขั้นที่ 4 การฝกทักษะปรับปรุงแกไขเนื้อหา ใชเวลา 30 นาที ในชั้นเรียน ครูเขียนงาน     
ฉบับรางของนักเรียนบนแผนใสโดยใชเครื่องฉายภาพขามศีรษะ เพื่อเปนตัวอยางของการฝกทักษะ
ปรับปรุงแกไขงานเขียน ครูใหตัวอยางการติชมงานเขียน ครูตองย้ําวาในขั้นนี้ยังไมตองพะวง       
กับเรื่องไวยากรณ การสะกดคําหรือเครื่องหมายวรรคตอนแตอยางใด และครูตองไมลืมวาในขั้นนี้      
ครูจะแกขอผิดในงานฉบับรางไมไดโดยเด็ดขาด คําแนะนําในการปรับปรุงงานเขียนใหเปนหนาที่
ของเพื่อนรวมชั้นเรียนจะดีที่สุด 
 ขั้นที่ 5 การตรวจสอบดานเนื้อหาโดยเพื่อนเปนผูตรวจสอบ ใชเวลา 30 นาที ใน     
ช้ันเรียน  ครูแบงนักเรียนเปนกลุมๆ ละไมเกินหกคนแลวใหแลกกันอานแผนรางฉบับที่ 1 โดยใช
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แบบตรวจสอบเนื้อหาประกอบการอาน เพื่อชวยใหผูอานไดใหขอเสนอแนะในการปรับปรุง              
งานฉบับรางไดรวดเร็วและตรงประเด็น ครูคอยใหความชวยเหลือเมื่อนักเรียนเกิดปญหา 
 ขั้นที่ 6 การเขียนแผนรางฉบับที่ 2 และขั้นปรึกษาหารือกันระหวางครูและนักเรียน 
ขั้นนี้นักเรียนสามารถทําเปนการบานได เพราะเปนขั้นที่ใหนักเรียนเขียนแผนรางฉบับที่ 2             
ซ่ึงจะตองปรับปรุงแกไขหลังจากที่ไดผานขั้นที่ 5 มาแลว และในขณะที่นักเรียนเริ่มเขียนแผนราง
ฉบับที่ 2 ดังกลาวแลว ครูอาจเริ่มดําเนินการใหคําปรึกษาหารือได เปนการปรึกษาหารือแลกเปลี่ยน         
ความคิดเห็นเกี่ยวกับงานเขียนนั่นเอง 
 ขั้นที่ 7 การตรวจสอบดานภาษา ใชเวลา 5 นาที ในชั้นเรียน ครูอาจตรวจสอบ     
ความถูกตองของการใชภาษา โดยเลือกตรวจหนึ่งถึงสองเรื่องที่คิดวาเปนปญหาสําหรับนักเรียน 
 ขั้นที่ 8 การฝกทักษะปรับปรุงแกไขการใชภาษาใชเวลา 30 นาที ในชั้นเรียนในขั้นนี้        
ครูฉายแผนใสที่ไดเขียนงานแผนรางฉบับที่ 2 ของนักเรียนไวเพื่อเปนตัวอยางในการแนะนํา        
การตรวจขอผิดตางๆ ในการใชภาษาโดยใชแบบตรวจสอบการใชภาษาประกอบการอธิบาย ครูตอง
ไมลืมวาขอผิดพลาดตางๆ บนแผนใส ตองมาจากขอเสนอแนะของนักเรียนในชั้นเรียน 
 ขั้นที่ 9 การตรวจทานแผนรางฉบับที่ 2 ใชเวลา 30 นาที ในชั้นเรียนนักเรียนจะตอง
ใชความระมัดระวังเปนอยางมากในการตรวจทานงานของเพื่อน ครูเดินรอบๆ หองเพื่อให       
ความชวยเหลือเมื่อเกิดปญหา ครูตองเตือนนักเรียนวาจะอานงานเพื่อนกอนไดรับอนุญาตไมได 
 ขั้นที่ 10 การเขียนงานฉบับสุดทาย ใหนักเรียนเขียนในชั้นเรียนหรือที่บานก็ได 
ผูเขียนไดปรับงานฉบับที่ 2 ตามคําเสนอแนะและขอมูลยอนกลับจากเพื่อน เพื่อใหไดงานเขียน       
ที่สมบูรณ 
  จากความคิดเห็นและขอเสนอดังกลาว พอจะสรุปเกี่ยวกับลักษณะทีสํ่าคัญของวิธีสอน 
การเขียนแบบเนนกระบวนการไดดังนี้ คือ 
   (1)  เนนกระบวนการเขียนมากกวาผลงานเขียน กระบวนการเขียนประกอบดวย       
ขั้นตอนหลักดังนี้คือ ขั้นตอนการวางแผนกอนการเขียน ขั้นตอนการลงมือเขียนงานฉบับรางและ
ขั้นตอนหลังการเขียน ซ่ึงประกอบดวยกิจกรรมการอานเพื่อใหไดขอมูลยอนกลับสูงานเขียน      
ฉบับรางการแกไขปรับปรุงงานเขียนฉบับรางและการเขียนงานฉบับสมบูรณ การเขียนงานฉบับราง 
จะเขียนกี่ครั้งก็ไดหลังจากที่ไดรับขอมูลยอนกลับจากผูอานแลว เพราะฉะนั้นผูเขียนไมตองสงงาน
เขียนฉบับแรกใหครูเพื่อการประเมินผล 
   (2)  ใหความสาํคัญตองานเขียนวาเปนผลงานของนักเรียน นักเรยีนจึงเปนผูกําหนด 
คนหา รวบรวมขอมูลหรือความคิดที่จะนําเสนอมาเขียน โดยผานกระบวนการสรางและคนหา
ขอมูลแลวจึงเลือกขอมูลมาใชในการเขยีนเอง ชวยใหนกัเรียนไดสรางและพัฒนาความคิดของตน 
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   (3)  พัฒนากระบวนการสรางความคิด ซ่ึงเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นอยางซับซอน          
โดยคํานึงถึงองคประกอบที่สําคัญในการเขียน ซ่ึงไดแก 
  (3.1)  ความพรอมในการเขยีน 
  (3.2)  ความสามารถในการใชภาษาถายทอดหรือเชื่อมโยงความคิด ซ่ึงไดรับการ
เรียบเรียงขณะที่กระบวนการทางความคิดกําลังดําเนินอยู โดยไดคํานึงถึงวัตถุประสงคของการเขียน 
ผูอานและบริบททางสังคม เพื่อใหงานเขียนส่ือความหมายไดชัดเจน 
   (4)  ใชกิจกรรมแลกเปลี่ยนกันอานและแสดงความคิดเห็นหลังการอานงานฉบับราง      
เปนความรวมมือที่ชวยพัฒนางานเขียนของแตละคนได 
   (5)  เปนกระบวนการทางความคิด การใชสติปญญา การใชภาษาที่ผสมกลมกลืนกัน         
แตเนนที่ เนื้อหาและการเรียบเรียงกอน สวนการแกไขการใชภาษาถือเปนกิจกรรมสุดทาย           
ของกระบวนการเขียน 
   (6)  ผูอานงานเขียนอาจเปนครูหรือเพื่อนรวมช้ันเรียนก็ได ไมจําเปนตองเปนครู     
แตเพียงผูเดียว 
   (7)  ขอผิดสามารถเกิดขึ้นไดเสมอ ผูเขียนจึงไมควรพะวงอยูกับขอผิดพลาดมากกวา
เนื้อหา (Bridges, 1986, p. 16) 
 

แนวการสอนเขียนดวยกระบวนการสอนเขียนของเฮวินส  
 

   Hewins (1986, pp. 219-223) เปนครูสอนภาษาฝรั่งเศสอยูที่โรงเรียนไฮแลนดปารค 
(Highland Park High School) รัฐนิวเจอรซี ประเทศสหรัฐอเมริกา เฮวินสพบวา ในขณะที่สอน
ภาษาฝรั่งเศสเปนภาษาตางประเทศนั้น มักมีปญหาในการเขียน คือ นักเรียนเขียนมีขอผิดพลาดมาก 
ทั้งในดานคําศัพท โครงสรางและสํานวน อีกทั้งนักเรียนไมสามารถถายทอดความคิดของตัวเอง
ออกมาได และในขณะที่เขียนนักเรียนเกิดความวิตกกังวลวาจะเขียนผิดซึ่งทําใหครูผูสอนเกิดความ
กดดันมาก จึงไดคิดวิธีสอนการเขียนขึ้นมา โดยยึดแนวทฤษฎีกระบวนการเขียน (Writing Process 
Approach) ผลปรากฏวา นักเรียนที่เรียนภาษาฝรั่งเศสเปนภาษาตางประเทศ สามารถพัฒนาทักษะ
ในการเขียนขึ้นมาไดดีขึ้น คือ นักเรียนสามารถสื่อความหมายกับผูอ่ืนได นอกจากนี้นักเรียนยังมี
แรงจูงใจในการเขียนเพิ่มขึ้น มีความตองการที่จะเขียนผลงานตนเองเพื่อใหบุคคลอื่นๆ อาน โดยไม
วิตกกังวลวาจะเขียนผิดอีกตอไป  
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         Hewins (1986, pp. 219-223) ไดสรางแผนการสอนโดยยึดกระบวนการทั้ง 6 ขั้นตอน 
ดังนี้ 
   ขั้นที่ 1 ขั้นกอนการเขียน  (prewriting) 
   การสอนในขั้นนี้จะเปนการจัดกิจกรรมเพื่อใหนักเรียนไดเกิดแนวคิดและมีขอมูล   
ในการที่จะนําไปเขียนได กิจกรรมในขั้นนี้จะเปนกิจกรรมอะไรก็ไดแตกิจกรรมที่พบวาไดผลดี     
มากที่สุด คือกิจกรรมระดมพลังสมองซึ่งมีอยู 3 ลักษณะ คือ 
  (1)  การใชโสตทัศนูปกรณ เชน วิดีโอ สไลด รูปภาพ วิธีนี้นักเรียนจะไดทํากิจกรรม
หลากหลายและรับความรูมากมายจากการใชโสตทัศนูปกรณ เชน ขาวสาร ขอเท็จจริง คําศัพทใหม 
ถาเปนไปไดควรเสนอเนื้อหาเปนภาษาอังกฤษ นักเรียนในระดับตนๆ ครูควรเลาเรื่องยอใหฟงกอน 
หลังจากนั้นจึงอธิบายกับนักเรียนวา ใหนักเรียนฟงหรือดูวิดีโออยางเดียว โดยยังไมตองเขียนอะไร 
แตหลังจากที่นักเรียนดูวิดีโอ สไลดจบแลวตองลงมือเขียนทันทีหลังจากที่ครูเลาเรื่องจบ ครูจะเขียน
คําศัพทช่ือเฉพาะ วัน เดือน ปและขอมูลอ่ืนๆ ที่ครูคิดวาสําคัญที่ปรากฏบนวิดีโอ สไลด ลงบน
กระดานหลังจากดูวิดีโอ สไลดแลว นักเรียนจะมีเวลา 10-15 นาทีในการเขียนโดยครูอาจใหนักเรียน
เขียนหัวขออ่ืนที่นักเรียนสนใจหรือมีประสบการณ แตส่ิงที่นักเรียนเขียนควรมีคําศัพทหรือขอความ
ที่ไดดูในวิดีโอ สไลด 
  (2)  ผูสอนนําเรื่องส้ันๆ บทสรุป บทสนทนาที่เกี่ยวของกับเรื่องที่นักเรียนจะเขียน                 
มาใหนักเรียนอานแลวใหบอกวารายละเอียดของเรื่องจะเปนอยางไรตอไปและจะจบลงอยางไร เชน 
เร่ืองเกี่ยวกับ “Adventure” นักเรียนจะชวยกันบอกวามีอะไรเกิดขึ้นบาง เชน 
   “to get lost” 
   “to meet someone strange or unusual” 
   “by boat” or “by car” 
   ในขณะที่นักเรียนบอก ครูจะตองเขียนคําเหลานี้บนกระดานดํา นอกจากจะเปน    
การระดมพลังสมองเพื่อสรางแนวคิดที่จะเขียนแลวยังเปนการเรียนรูคําศัพทใหมอีกดวย 
   (3)  ผูสอนตั้งประเด็น (topic) หรือถามคําถามขึ้น เพื่อใหนักเรียนชวยกันตอบ          
หาคําศัพทและแนวคิด สํานวนตางๆ เกี่ยวกับคําถามนั้น ในการตั้งประเด็นครูจะตั้งคําถามเพื่อให
นักเรียนชวยกันคิด เชน ครูตั้งประเด็น “Autumn” แลวใหนักเรียนคิดคําที่จะนํามาเขียนหัวขอนี้เปน
ภาษาอังกฤษ ครูจะทําหนาที่จดบันทึกคําบนกระดานดํา นักเรียนอาจถามวาคํานี้เขียนอยางไร ซ่ึงครู
อาจตอบเองหรือใหเพื่อนนักเรียนที่รูชวยกันตอบให  นักเรียนก็จะนําคําเหลานี้ไปเขียนตอไป 
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   ขั้นที่ 2 การเขียนรางครั้งที่ 1 (first draft)   
           ในขั้นนี้ นักเรียนจะลงมือเขียนทันที หลังจากที่ไดทํากิจกรรมในขั้นที่ 1 แลวโดยใช
เวลา 10-15 นาทีในการเขียนโดยครูจะไมชวยเหลือเลยในชวงแรกนักเรียนอาจจะรูสึกวายากมาก
และไมคุนเคยกับการเขียนอยางนี้มากอน แตวิธีนี้จะเปนการทําใหนักเรียนตั้งใจฟงและดูวิดีโอ 
สไลด และคําศัพทที่ครูเขียนบนกระดานดํา เมื่อนักเรียนไดเขียนผานไปแลว 1 คร้ัง จะรูสึกวา    
เขียนงายขึ้น 
           ในขั้นนี้ครูจะตองเขียนหัวขอเดียวกับนักเรียนดวยเหมือนกัน  เพื่อจะไดเปน
แบบอยางในการตรวจ ครูใหนักเรียนอานงานเขียนของตัวเองแลวจดคําศัพทหรือขอมูลที่ไม
สามารถเขียนเปนภาษาอังกฤษได เพื่อที่จะใหครูหรือเพื่อนๆ บอกความหมายของคําศัพทนั้นๆ หรือ
ขอมูลเพิ่มเติม ตอมาครูอธิบายความหมายของคําศัพทที่นักเรียนมีปญหา แลวนักเรียนปรับปรุง
แกไขงานเขียนของตนเอง 
           ขั้นที่ 3 การใหขอมูลยอนกลับ (feedback) 
           ในขั้นนี้จะเปนขั้นตอนที่สําคัญที่จะเปนการใหกําลังใจนักเรียนในการที่จะเขียน
ตอไป   นักเรียนก็เหมือนกับผูใหญที่เวลาเขียนแลวก็อยากใหผูอ่ืนแสดงความคิดเห็นตองานเขียน
ของตัวเอง การที่ครูจะใหเกรดแกงานเขียนของนักเรียนโดยไมมีคําอธิบายใดๆ เลย เปนการบั่นทอน
กําลังใจเปนอยางมาก ผูเขียนตองการที่จะทราบวาคนอานรูสึกอยางไรตองานเขียนของเขามากกวาที่
จะใหบอกวาดีมาก ดี พอใช เพราะไมไดเปนแนวทางสําหรับการปรับปรุงงานเขียนไดเลย 
           ในขั้นนี้ ครูใหนักเรียน 2-3 คน อานงานเขียนของตัวเอง นักเรียนคนใดสามารถ              
อานงานเขียนของตนเองไดครูจะตองแสดงความชื่นชม ในการแสดงความคิดเห็นตองานเขียน    
ของนักเรียนนั้นจะเปนเฉพาะดานเนื้อหาเทานั้น ไมใชการตรวจไวยากรณ แตเปนการแสดง
ปฏิกิริยาตอแนวคิดสิ่งที่นักเรียนคิด การแสดงความคิดเห็นหรือประสบการณ เชน 
   “I love the detail of the color ” 
   “I love description of the football game is very exciting” 
   “I know how you felt. I had the same experience once” 
           ขั้นตอมา ครูใหแบบอยางในเรื่องของภาษาโดยการแสดงงานเขียนของครูบนแผนใส
พรอมกับอานใหนักเรียนฟง ตอจากนั้นครูใหนักเรียนแบงกลุมแลวแลกเปลี่ยนงานเขียนของตัวเอง
กับเพื่อนกอน ในครั้งตอไปจึงใหแสดงความคิดเห็นเปนภาษาอังกฤษโดยใหนักเรียนเขียนแสดง
ความคิดเห็นของตัวเองลงบนงานเขียนของเพื่อนไดเลยหรือจะเปนการพูดแสดงความคิดเห็นก็ได 
การที่เพื่อนๆ และครูแสดงความคิดเห็นตอผลงานของเขาในทางบวกจะทําใหเขามีกําลังใจและเกิด
ความคิดริเร่ิมสรางสรรค นักเรียนที่ไดรับคําวิจารณจากเพื่อนอาจจะเขาใจมากกวาคําวิจารณจากครู 
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ดังนั้นเมื่อนักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็น วิจารณงานกันเองไดแลวก็ใหนักเรียนแบงกลุม 
แลกเปลี่ยนงานเขียนกันอานแลวแสดงความคิดเห็นตองานเขียนนั้นๆ ดวยตนเอง 
           การใหนักเรียนวิจารณงานกันเองอยางนี้จะเปนการแบงเบาภาระของครูและทําให
ความสัมพันธระหวางนักเรียนดีขึ้นเพราะนักเรียนไดผานการทํางานรวมกัน คําวิจารณของเพื่อนจะ
เปนประสบการณครั้งแรกที่ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู ในตอนแรกนักเรียนอาจไมสามารถ
ประเมินงานเขียนของตัวเองและของเพื่อนไดเปนอยางดี แตในครั้งตอๆ ไป นักเรียนจะเรียนรู     
การวิจารณ การประเมินผลงานจากเพื่อนและเรียนรูที่จะไวใจคนอื่นดวย 
           ขั้นที่ 4 การเขียนรางครั้งที่ 2 (second draft) 
            ในการเขียนครั้งที่ 2 นักเรียนจะตองปรับปรุงงานเขียนของตัวเองดวยการเพิ่มเติม
หรือเขียนขยายความในสวนที่ครูหรือเพื่อนแสดงความคิดเห็น ซ่ึงนักเรียนไมจําเปนตองเขียน             
ตามความคิดเห็นของครูและเพื่อนเพราะจะเปนการควบคุมใหนักเรียนเขียนโดยไมเต็มใจ นักเรียน  
ควรมีความรูสึกวาเขาเปนเจาของความคิดและผลงานเขียนอยางเต็มที่ 
           ขั้นที่ 5 การอานเพื่อตรวจแกไข (proofreading) 
          ในขั้นนี้ ครูจะใหนักเรียนตรวจผลงานเองโดยครูจะเปนผูบอกหลักการตรวจให
นักเรียนรูกอนที่จะลงมืออานและตรวจ ซ่ึงในการตรวจแตละครั้งจะขึ้นอยูกับลักษณะงานเขียน เชน          
งานเขียนบางชิ้นที่เนนเรื่องเหตุการณที่เกิดขึ้นในแตละชวงเวลา ก็จะใหนักเรียนตรวจเรื่อง tense  
ถาเปนงานเขียนที่มีลักษณะบรรยายก็ใหนักเรียนตรวจการใช adjective, noun, subject / verb 
agreement โดยจะใหนักเรียนอานทบทวนและตรวจผลงานเขียนของตนเองกอนแลวจึงใหเพื่อน
ชวยอานและตรวจใหอีกครั้งหนึ่ง 
           ขั้นที่ 6 การเขียนครั้งสุดทาย (final draft) 
            ในขั้นนี้ นักเรียนจะนํางานที่ผานการตรวจจากเพื่อนแลวกลับไปปรับปรุงแกไข      
ทั้งดานเนื้อหาและความถูกตองแมนยําอื่นๆ ใหถูกตองสมบูรณ แลวอานทบทวนหรือใหเพื่อน    
ชวยตรวจจนแนใจแลวจึงสงครู หลังจากการตรวจแกไขจนเปนงานเขียนที่สมบูรณแลว ครูอาจใหมี
การแสดงผลงานของนักเรียนไวบนบอรดหรือปายนิเทศในชั้นเรียนหรือนอกชั้นเรียน รวมทั้ง      
การทําวารสารของหองเรียนหรือโรงเรียน เพื่อใหนักเรียนทุกคนมีโอกาสแสดงผลงานแลวกลับมา
อานผลงานของตนเองบอยๆ เมื่อมีโอกาส วิธีการนี้จะชวยใหนักเรียนรูสึกภาคภูมิใจในผลงาน           
ของตนเองและมีแรงจูงใจในการเขียนครั้งตอๆ ไปดวย 
           การตรวจแกไขขอบกพรอง ครูไมจําเปนจะตองใหคะแนนกับงานเขียนของนักเรียน
ทุกคนหรืองานทุกชิ้น การที่จะทําใหนักเขียนเกิดความกระตือรือรนที่จะเขียนนั้น ในตอนตนครู   
ควรบอกนักเรียนวา นักเรียนมีโอกาสที่จะฝกเขียนและปรับปรุงงานเขียนของนักเรียนใหดีที่สุด
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จนกวาจะพอใจครูถึงจะใหคะแนน ถาหากครูเห็นวานักเรียนทั้งหองไมไดตั้งใจที่จะฝกเขียน      
อยางจริงจัง ครูอาจจะใหทําวารสารประจําหองโดยใหนักเรียนเขียนวันละ 10-15 นาที ตามหัวขอ    
ที่ครูกําหนดใหและครูตรวจวารสารประจําหองของนักเรียนสัปดาหละ 1 คร้ัง เพื่อดูวานักเรียน     
ทุกคนเขียนครบทุกครั้ งหรือไม  การกระทํ า เชนนี้ จะทํ าใหนัก เรี ยนไดฝก เขียนจนเกิด                  
ความคลองแคลวโดยไมตองกังวลกับคะแนนและในเวลาตอมาไมนานนัก นักเรียนจะสามารถ  
เขียนตามหัวขอเร่ืองที่นักเรียนสนใจได  
  ครูควรอธิบายใหนักเรียนไดเขาใจอยางชดัเจนวา ผลงานชิ้นใดจะไดรับการตรวจเพื่อให
คะแนนและจะใชเกณฑอะไรในการวัด ซ่ึงสิ่งเหลานี้จะตองมีการตกลงรวมกันระหวางครูกับ
นักเรียน ตามปกติแลวครูควรจะใหคะแนนดานเนื้อหา 50% และความถูกตองของการใชภาษา 50% 
ดานเนื้อหานั้น ครูควรจะดูวา นักเรียนเขียนครอบคลุมประเด็นตามขอมูลที่ใหไวในการสอนหรือ
การจัดกิจกรรมในขั้นที่ 1 หรือขั้นกอนการเขียนหรือไม รวมทั้งการแสดงแนวคิดหรือความคิดเห็น
ของตัวนักเรียนเอง ความสอดคลองกลมกลืน สละสลวยสวนความถูกตองของการใชภาษานั้น        
ครูตองตรวจการใชไวยากรณ การใชคําศัพท การสะกดคําและเครื่องหมายวรรคตอน ในการ    
แสดงความคิดเห็นตอผลงานเขียนของนักเรียนนั้น ครูจะตองทําอยางระมัดระวังเพราะจะเปนส่ิงที่  
ทําใหนักเรียนทอแทเบื่อหนายหรืออาจจะทําใหนักเรียนกระตือรือรนในการฝกเขียนก็ได ซ่ึงจะ
สงผลไปถึงความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนอีกดวย 
          จากแนวคิดดังกลาวขางตนสรุปไดวา ในการจัดกิจกรรมการสอนการเขียนควรใช
กระบวนการสอนที่กระตุนใหนักเรียนสนใจอยากเขียนโดยใชกิจกรรมตางๆ ที่ชวยใหนักเรียนเกิด
แนวทาง และแนวคิดในการเขียน ซ่ึงผูวิจัยสนใจเลือกใชกระบวนการสอนเขียนของเฮวินสมาใช  
ในการวิจัยคร้ังนี้ เพราะเปนกระบวนการสอนที่มีขั้นตอนการเขียนชัดเจนและกิจกรรมที่              
เนนความแตกตางระหวางบุคคล นักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการเขียนตามศักยภาพ         
ของแตละบุคคลและตามระดับความสามารถของนักเรียนซึ่งจะชวยใหเกิดผลดีในการเรียนรูและ
พัฒนาการเขียนตอไป 
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งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการเขียน 
  
      1. งานวิจัยในประเทศ 
          ทิพาพร สุจารี (2537, หนา 128) ไดศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถทางการเขียน
ภาษาอังกฤษและความคิดสรางสรรคทางภาษาที่ไดรับการสอนดวยวิธีกระบวนการของเฮวินสกับ
การสอนดวยวิธีตามคูมือครู พบวาความสามารถทางการเขียนของนักเรียน กลุมที่ไดรับการสอน
เขียนดวยวิธีกระบวนการสอนของเฮวินสกับกลุมที่ไดรับการสอนดวยวิธีตามคูมือครูแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยคะแนนเฉลี่ยความสามารถทางการเขียนของนักเรียน   
กลุมที่ไดรับการสอนดวยวิธีกระบวนการสอนของเฮวินส เพิ่มขึ้นสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนดวย
วิธีตามคูมือครู  
 พรจิต  แกวลี (2543, หนา 61) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถทางการเขียนและ
ความวิตกกังวลในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนดวยวิธี
กระบวนการเขียนของเฮวินสกับการสอนตามคูมือครู ผลการทดลองพบวา นักเรียนที่ไดรับการ
สอนดวยกระบวนการเขียนของเฮวินสกับนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู มีความสามารถ
ทางการเขียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ลัดดา  หวังภาษิต (2546, หนา 38) ไดทําการศึกษาความสามารถในการเขียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการสอนโดยใชวิธีการสอนเขียนแบบเนน
กระบวนการ ผลการทดลองพบวา ความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับ   
การสอนดวยวิธีการสอนเขียนแบบเนนกระบวนการพัฒนาขึ้น 
           สมพร อินทะกนก (2548, หนา 108) ไดดําเนินการทดลองการวิจัยเชิงปฏิบัติการ  
ตามแผนการสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษดวยกระบวนการสอนของเฮวินสที่พัฒนาขึ้นนักเรยีน
ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนการสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษดวยกระบวนการสอนของเฮวินส         
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคิดเปนรอยละ 84.06 ซ่ึงไมนอยกวาเกณฑความรอบรูที่กําหนด คือ      
รอยละ 70 ของคะแนนเต็มและจํานวนนักเรียนที่ผานเกณฑความรอบรูที่กําหนดดังกลาว คิดเปน
รอยละ 96.66 ซ่ึงไมนอยกวาเกณฑของจํานวนนักเรียนที่กําหนดไวรอยละ 70 ของนักเรียนทั้งหมด   
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 2. งานวิจัยตางประเทศ 
  Allen (1996, p. 51) ไดทําการวิจัยเพื่อสํารวจวิธีสอนทักษะการเขียนของครูและ
กระบวนการเขียนของนักเรียน โดยทําการศึกษากับครูจํานวน 201 คนและนักเรียนเกรด 11  จํานวน 
4,100 คน ในรัฐโอไฮโอ จากการศึกษาพบวา ครูสวนใหญใชแนวการสอนแบบเนนกระบวนการ  
ในการสอนทักษะการเขียนที่เปนขั้นตอน คือ ขั้นกอนลงมือเขียน ขั้นลงมือเขียนและขั้นแกไข
ขอบกพรองในการเขียน สวนการจัดกิจกรรมการสอนทักษะการเขียนจะใหเวลาในขั้นลงมือเขียน
มากที่สุด นอกจากนี้ครูยังมีปฏิสัมพันธที่ดีกับนักเรียน นักเรียนสวนใหญมีกระบวนการเขียนเปน
ขั้นตอน มีการอภิปรายเพื่อระดมสมอง รูจักรางงานเขียนและตรวจงานเขียนเพื่อแกไขปรับปรุง     
ใหถูกตองสมบูรณ 
 Harrington (2002, p. 43) ไดศึกษาพฤติกรรมการเขียนของกลุมตัวอยาง นักเรียน             
ช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ที่ใชสองภาษาคือ ภาษาสเปน ภาษาอังกฤษในชั้นเรียน การศึกษาที่ใช       
สองภาษาในเชิงถายทอดภาษาในสหรัฐภาคตะวันออกเฉียงเหนือ คําถามนําทางการวิจัยมี 3 ขอ คือ 
 (1)  เด็กที่พูดภาษาสเปนที่มีภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองนั้นกระบวนการเขียน                  
เปนภาษาอังกฤษเหมือนกับกระบวนการเขียนเปนภาษาสเปนหรือไม 
 (2)  ความคลองแคลวในภาษาพูดเปนภาษาอังกฤษสงผลความคลองแคลวใน         
การเขียนเปนภาษาอังกฤษอยางไร 
 (3)  ความรูเกี่ยวกับการเขยีนเปนภาษาสเปนสงผลตอการเขียนเปนภาษาอังกฤษ
อยางไร 
 วิธีการศึกษา ใหนักเรียนเขียนเลาเรื่องสวนตัว 2 เร่ือง และเขียนเรียงความเชิงชี้นํา      
2 เรื่อง แตละเรื่องเปนแตละภาษารวมทั้งคําตอบของการอานเปนทั้งภาษาอังกฤษและภาษาสเปน ครู
ผูวิจัยและผูชวยวิจัยอีกสองคนไดสังเกตและบันทึกเสียงของนักเรียนจํานวน 6 คนในขณะที่เขียน
เรียงความ ทําการสัมภาษณนักเรียนเมื่อเขียนเรียงความเพื่อลวงเอาขอมูลเกี่ยวกับพฤติกรรรม      
การเขียนที่สังเกตเห็นรวมทั้งขอมูลทั่วไปเกี่ยวกับนิสัยการเขียนสวนตัว ทําการถอดคําและลงรหัส
ขอมูลจากการสังเกต การบันทึกเสียงและการสัมภาษณ แลวศึกษาเปนรายกรณีและวิเคราะห      
ขามกรณี 
 ผลจากการวิเคราะหไดใหหลักฐานเพื่อถายทอดทฤษฎีการเรียนรูหนังสือสองภาษา   
ผูรวมวิจัย (นักเรียน) ในการศึกษาในครั้งนี้โดยรวมไดใชกระบวนการและกลยุทธเหมือนกัน        
เมื่อเขียนภาษาทั้งสองภาษานี้ผลผลิตที่เขียนชี้แนะวา ดานการเขียนเชิงความรูถายทอดจากภาษา
หนึ่งไปยังอีกภาษาหนึ่งเหมือนกัน อยางไรก็ตามพบวามีความแตกตางในดานระดับที่นักเรียนใช   
กลยุทธเหลานี้ นักเรียนมีการควบคุมทางภาษาศาสตรในภาษาอังกฤษนอยลง คําศัพทสละสลวย
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นอยลง ความถูกตองทางไวยากรณและการเปลี่ยนรหัสภาษาพูด สังเกตเห็นไดบอยๆ การเปลี่ยน
รหัสภาษาเขียนมีไมบอย คะแนนเฉลี่ยช้ีวา ความสามารถของนักเรียนที่ใชสองภาษาสามารถ
วางแผนและแตงเรียงความไดดีและประโยชนของการถายทอดจะมีมากที่สุด การสอน              
หลักไวยากรณ การสะกดคํา และหลักการออกเสียงที่ชัดเจนในภาษาจําเพาะควรจะปฏิบัติดวย 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนทักษะการเขียนทําใหผูวิจัยมองเห็น
แนวทางในการแกปญหาและพัฒนาการเรียนการสอนทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ เนื่องจากการใช
กระบวนการสอนเขียนของเฮวินสเปนกระบวนการที่ชวยพัฒนาการสอนของครูใหมีประสิทธิภาพ     
จนสามารถสรางเสริมใหนักเรียนมีการพัฒนาความรูความสามารถไดอยางเต็มศักยภาพและเปน
นวัตกรรมรูปแบบหนึ่งที่ชวยแกปญหาการเรียนการสอนไดตรงประเด็น มีความถูกตองและเกิดผลดี
มีประสิทธิภาพกับนักเรียน  ดังนั้นผูวิจัยจึงประสงคจะนํากระบวนการดังกลาวมาพัฒนา
ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนในการทดลองครั้งนี้   
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