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บทที่  2 
 

แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

 
 

 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดศึกษาจากหนังสือ เอกสาร และรายงานวิจัยที่เกี่ยวของ  เพื่อ
เปนแนวทางในการวิจัย  ดังนี้ 

 1. เอกสารที่เกี่ยวของกับการคิด 
   1.1  ความหมายของการคิด 

      1.2  หลักการสอนใหคิดเปน 
 1.3  การคิดและการสอนเพื่อพัฒนาการคิด 
 2. เอกสารที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
       2.1  ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
     2.2  องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
     2.3  กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
     2.4  การพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
        2.5  วิธีการสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

                    2.6  ลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

     2.7  การวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 3. เอกสารที่เกี่ยวของกับบทเรียนผานเว็บ 
     3.1  ความหมายของบทเรียนผานเว็บ 
     3.2  ประเภทของบทเรียนผานเว็บ 
     3.3  การออกแบบบทเรียนผานเว็บ 
     3.4  รูปแบบการจัดการเรียนการสอนบทเรียนผานเว็บ 
 4. เอกสารที่เกี่ยวของกับการหาประสิทธิภาพของบทเรียนผานเว็บ 
    4.1  การหาประสิทธิภาพของบทเรียนผานเว็บ 

 5. เอกสารที่เกี่ยวของกับการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
     5.1  ความหมายการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
     5.2  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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 6. เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
         6.1  งานวิจัยตางประเทศ 
         6.2  งานวิจัยในประเทศ 

 

เอกสารที่เกี่ยวของกับการคิด 
 การคิดเปนกระบวนการภายในที่เรามองไมเห็น  แตเราสามารถที่จะทราบถึงความคิด
ของผูอ่ืนไดจากกระบวนการตอบสนองภายนอกที่เกิดขึ้น เชน พฤติกรรม หรือ การพูด เปนตน  
และการคิดของมนุษยเกิดขึ้นตลอดเวลาทั้งในขณะตื่นและขณะหลับ    สมองเปนสวนสําคัญที่สุด
ในการคิดของมนุษย   (ศรีสุรางค  ทีนะกุล, 2542, หนา 5)  ดังที่  อรพรรณ พรสีมา (2543,หนา 3)  
ไดกลาวถึงธรรมชาติของการคิดวา  การคิดเปนกระบวนการทํางานของสมอง  เปนส่ิงที่มนุษย 
จับตองไมได  แตแสดงใหผูอ่ืนรับรูไดดวยวิธีการตาง ๆ 
 ความหมายของการคิด 
 จากการศึกษาพบวา มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาไดใหความหมายของการคิดไวดังนี้  
 กิลฟอรด (Guilford, 1967) ไดใหความหมายของการคิดวา  การคิดเปนการคนหา
หลักการ โดยการแยกแยะคุณสมบัติของสิ่งตาง ๆ หรือขอความจริงที่ไดรับ แลวทําการวิเคราะห 
เพื่อหาขอสรุปอันเปนหลักการของขอความจริงนั้น ๆ  รวมถึงการนําหลักการไปใชในสถานการณ 
ที่ตางไปจากเดิม   

 ไอแซงคและคนอื่น ๆ  (Eysenck Arnold and Meily, 1972, p. 317 )  อธิบายวา การคิด 
หมายถึง การจัดระบบของความสัมพันธระหวางวัตถุส่ิงของตาง ๆ และการจัดระบบความสัมพันธ
ระหวางภาพหรือตัวแทนของวัตถุส่ิงของนั้น ๆ  

 จายาสวัล (Jayaswal, 1974, p.7 )   ไดใหความหมายการคิดวา  การคิดเปนปฏิกิริยา 
ของจิตมนุษย  ซ่ึงจะชวยใหแตละคนสามารถปรับตัวเขากับสังคมสิ่งแวดลอม  และการคิดยังมีสวน
ชวยใหแตละคนเกิดความพยายามคนหาคําตอบในจุดมุงหมายที่เขาตองการ  ดังนั้น การคิด 
จึงนําไปสูการกระทําและการปรับตัวที่ดีขึ้น 

 บรูเนอร และคณะ (Bruner and other, 1966, p.12)ไดใหความหมายของการคิดวา การคิด
เปนกระบวนการที่ใชในการสรางแนวความคิดรวบยอด (Concept formation) ดวยการจําแนก 
ความแตกตาง  การจัดกลุม  และการกําหนดเรียกชื่อ  ขอความจริงที่ไดรับและเปนกระบวนการ 
ที่ใชในการแปลความหมายของขอมูล   รวมถึงการสรุปอางอิงขอมูลดวยการจําแนกรายละเอียด  
การเชื่อมโยง   ความสัมพันธของขอมูลที่ได รับ   การจําแนกและการนํากฏเกณฑตาง  ๆ  
ไปประยุกตใชไดอยางเหมาะสม 
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 เรกไกโร  (Reggero, 1988,  pp. 2 -3 อางถึงใน  พรเพ็ญ  ศรีวิ รัตน ,2546,หนา  9)  
ใหความหมายของการคิดวา เปนการดําเนินไปของกิจกรรมทางสมองอยางมีวัตถุประสงค   
เพื่อสรางกฎเกณฑ  เพื่อแกปญหา  ชวยตัดสินใจหรือพยายามทําความเขาใจ  ซ่ึงการคิดไมใช 
ส่ิงลึกลับแตมีรูปแบบที่เรียนรูได 

 กองวิจัยทางการศึกษา (2542, หนา 3  อางถึงใน พรเพ็ญ ศรีวิรัตน, 2547, หนา 10) 
ไดใหคํานิยามของการคิดวา หมายถึง  กระบวนการทํางานของสมอง  โดยใชประสบการณ 
มาสัมพันธกับสิ่งเราและสภาพแวดลอม  โดยนํามาวิเคราะหเปรียบเทียบ  สังเคราะห และ
ประเมินผลอยางมีระบบและเหตุผล  เพื่อใหไดแนวทางในการแกปญหาอยางเหมาะสมหรือ
สรางสรรค 
 พจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน พุทธศักราช 2546  ไดใหความหมายคําวา 
ความคิด ไวดังนี้ 
 คิด (คํากริยา).  ทําใหปรากฏเปนรูป หรือประกอบใหเปนรูป หรือเปนเรื่องขึ้นในใจ: 
ใครครวญ, ไตรตรอง, เชน เร่ืองนี้ยาก  ยังคิดไมออก : คาดคะเน  เชน  คิดวาวันนี้ฝนอาจจะตก;  
คํานวณ เชน คิดเลขในใจ ; มุง, จงใจ, ตั้งใจ  เชน อยาคิดรายเขาเลย : นึก เชน คิดละอาย 

 ความคิด  (คํานาม).  ส่ิงที่นึกรูขึ้นในใจ  : ความรูที่ เกิดขึ้นภายในใจ  กอให เกิด 
การแสวงหาความรูตอไป เชน เครื่องบินเกิดขึ้นไดเพราะความคิดของมนุษย : สติปญญาที่จะทํา 
ส่ิงใดสิ่งหนึ่งอยางถูกตองและสมควร เชน คนทําลายของสาธารณะ เปนพวกไมมีความคิด 
 จากความหมายของการคิดที่กลาวมา สรุปไดวา การคิดเปนผลที่เกิดจากกลไกของสมอง  
ที่สามารถจําแนก จัดกลุม  และจัดระบบความแตกตางของขอมูล รวมทั้งการเชื่อมโยงความสัมพันธ
ของขอมูลตาง ๆ ที่ไดรับ  กอนที่จะสรุปเปนความคิดรวบยอด  ซ่ึงการฝกทักษะกระบวนการคิด  
จะชวยใหเยาวชนไดรับการพัฒนา เพื่อใหเกิดความเจริญเติบโตเปนบุคคลที่มีคุณภาพ และสามารถ
ดํารงอยูในสังคมอยางมีความสุข 
 หลักการสอนใหคิดเปน 
 “การคิดเปน”  เปนวัตถุประสงคของการศึกษาที่สําคัญมาก  เพราะ  “การคิดเปน”  เปน
ทักษะที่ผูใหญทุกคนจะมีเพื่อการปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอม  และเพื่อการดํารงชีวิตในสังคม 
อยางมีคุณภาพยิ่งในสมัยโลกาภิวัตน  ทั้งนี้เพราะความกาวหนาทางเทคโนโลยีทางการสื่อสาร  
ขอมูลขาวสารมาจากมุมหนึ่งของโลก  สามารถเดินทางถึงอีกมุมหนึ่งไดอยางรวดเร็วมาก  ดังนั้น  
การสอนทักษะการคิดใหนักเรียนจึงมีความสําคัญเปนพิเศษ  แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ  
ฉบับที่ 9 (พ.ศ. 2545 - 2549)  ไดกลาวถึงวัตถุประสงคของการศึกษาวา  “เพื่อพัฒนาคนเปนคนเกง 
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ที่มีปญญา  ใฝรู  รูจักคิด  มีเหตุผล ขยันขันแข็ง  รูจักพึ่งตนเอง  และสํานึกผิดชอบตอตนเองและ
สวนรวม”   
 “การเรียนรูเพื่อพัฒนากระบวนการคิด”  เปนแนวคิดหลักแนวหนึ่งที่คณะผูเชี่ยวชาญ
ของศูนยพัฒนาคุณภาพการเรียนการสอน ไดเสนอแนะแนวคิดนี้ มี รองศาสตราจารย ดร.ทิศนา  
แขมมณี  เปนหัวหนา (สุมน  อมรวิวัฒน, 2540, หนา 14)   
 จากผลการวิจัยของนักจิตวิทยาพุทธิปญญาที่สนใจในการคิด   พบวา  “การคิด”   
เปนสิ่งที่สอนได  และครูทุกคนควรจะเขาใจวา จะสอนวิชาใดก็ตาม  มิใชสอนเพื่อศึกษาสัมฤทธิผล
อยางมีประสิทธิภาพเพียงอยางเดียว  แตครูควรจะเขาใจกระบวนการคิดและยุทธศาสตรของการคิด
ดวย   
      ตัวแปรที่สําคัญของการคิด  มี  4  อยาง คือ 
 (1) กระบวนการพื้นฐาน (Basic Processes)  เปนเครื่องมือของการคิดที่นักจิตวิทยา  
ทําการวิจัยเกี่ยวกับการศึกษา  การคิด  มีความเห็นตรงกันวา  ผูที่คิดเปนทุกคนตองมีกระบวนการ
พื้นฐานของการคิด  ประกอบดวยส่ิงตอไปนี้ คือ 
     (1.1) การสังเกต (Observing)  อาศัยความรู  และการเลือกรับรู  ซ่ึงอาศัยการระลึก 
ส่ิงที่เคยเรียนรูหรือทราบมากอน  และเก็บไวในความจําระยะยาว  หรือสามารถจําไดหรือรูจัก 
ส่ิงที่เคยรูมากอน 
     (1.2) การหารูปแบบทั่วไป (Finding Pattern and Generizing) หมายถึง  ความสามารถ
จัดกลุมส่ิงเราที่ไดจากการรับรู หรือการมีความคิดรวบยอด   กระบวนการนี้ประกอบดวย  
วิธีการเปรียบเทียบวาของหรือขอมูลขาวสาร 2 อยาง มีสวนเหมือนหรือแตกตางกันอยางไร หรือ
การจัดกลุมโดยใชเกณฑตาง ๆ รวมทั้งการหาความสัมพันธของความคิดรวบยอดและขอมูลขาวสาร 
     (1.3) การสรุปโดยการใชแบบฉบับ  (Forming conclusion based on pattern)  ซ่ึง 
อาจจะทําไดโดยการอนุมาน  การสรางสมมุติฐาน  การทํานาย  หรือการลองนําไปใช 
     (1.4) การประเมินสิ่งที่สรุป (Assessing Conclusion) ทําไดโดยการดูวา มีความคงเสน
คงวาหรือไม  หรือดูวามีอคติ  หรือเปนการโฆษณาชวนเชื่อหรือไม  บางครั้งอาจจะดูวามีหลักการ
พื้นฐานที่ผูสรุปไมไดบงไวหรือไม  นอกจากนี้ควรจะยืนยันดวยขอเท็จจริง  หรือ  ความจริง 
 (2) ความรูเฉพาะที่เกี่ยวกับส่ิงที่คิด (Domain-Specific Knowledge) เปนสิ่งที่สําคัญมาก
สําหรับการฝกทักษะการคิด  เพราะจะสอนใหคนคิดเปนเกี่ยวกับเรื่องอะไร  ความรูเฉพาะที่เกี่ยวกับ
เรื่องนั้น ๆ จะชวยใหการคิดมีประสิทธิภาพ  การสอนความรู เฉพาะแกนักเรียน จะตองใช 
วิธีการรับรูอยางมีความหมาย การสั่งใหนักเรียนอานการบานจะไมไดประโยชน เพราะนักเรียน 
อาจไมอาน หรืออานแลวไมเขาใจก็ได 
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 (3) ความรูเกี่ยวกับการรู – คิด ของตนเอง (Metacognitive Knowledge)  นักจิตวิทยา
พบวา  คนที่คิดเปน   หรือมีทักษะในการคิดจะตองมีความรูเกี่ยวกับการรู – คิด ของตนเอง  สามารถ
ดูและควบคุมตรวจสอบการคิดของตนเอง  พรอมกับประเมินวา  วิธีการคิดหรือเทคนิคการคิดที่ใช
เหมาะสมหรือไม  และพรอมที่จะเปลี่ยนเทคนิคที่ใช 
 (4) ทัศนคติหรือเจตคติ  (Attitude)   นักวิจัยศึกษาการคิด  พบวา  ทัศนคติของผูเรียน 
มีความสําคัญมาก  ผูที่เปนนักคิดมักจะเปนผูที่มีคุณลักษณะดังตอไปนี้ 
     (4.1) เปนคนที่ยอมรับดวยความเต็มใจวา การคิดมีประโยชน 
     (4.2) เปนคนใจกวางพอที่จะรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  ยอมรับฟงเหตุผลของผูที่มี
ความคิดเห็นไมตรงกับความคิดเห็นของตนเอง 

 การคิดและการสอนเพื่อพัฒนาการคิด 
 การคิด   หมายถึง   พฤติกรรมภายในที่ เกิดจากกระบวนการทํางานของสมอง  
ในการรวบรวมจัดระบบขอมูล และประสบการณตาง ๆ ที่ไดจากการอาน การศึกษาคนควา  
ทําใหเกิดเปนรูปรางขึ้นในใจ และส่ือสารออกมาโดยใชคําพูดหรือแสดงออก 
 แนวคิด    
 (1) การคิดและการสอนเปนเรื่องที่สําคัญยิ่งในการจัดการศึกษาเพื่อใหมีคุณภาพสูง  
ทั้งดานสติปญญา  คุณธรรม  และความเปนพลเมืองดีของประเทศ  โดยเนนการฝกการคิดและ
กระบวนการคิด 
 (2) การคิดเปนกระบวนการทางปญญาที่เกิดขึ้นตลอดเวลาและมักจะเปลี่ยนแปลง 
อยูเสมอ ไมมีขอบเขตจํากัด  การคิดแบงเปน  2  ประเภท คือ 
    (2.1) การคิดอยางไมมีจุดมุงหมาย (Associative Thinking)  เปนการคิดแบบไมตั้งใจ
หรือมีจุดมุงหมายของการคิดลักษณะคิดไปเรื่อย ๆ  การคิดเชนนี้มักไมไดผลสรุป และไมสามารถ
นําผลของการคิดไปใชประโยชน 
    (2.2) การคิดอยางมีจุดมุงหมาย (Directed Thinking)  เปนการคิดแบบเพื่อหาคําตอบ 
เพื่อแกปญหา   หรือนําไปสูจุดมุงหมายหรือเปาหมายโดยตรง   สามารถนําผลของการคิด 
ไปใชประโยชน 
 (3) การสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการคิด เปนจุดมุงหมายสําคัญของการ 
จัดการศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  เพราะความคิดอยางมีจุดมุงหมายชวยใหผูเรียน
ตัดสินใจ หรือแกปญหาไดอยางมีคุณภาพ  และเปนเครื่องมือสําหรับการเรียนรูตลอดชีวิต  
โดยเฉพาะในยุคที่โลกกําลังเจริญกาวหนา สภาพสังคมและเศรษฐกิจเปลี่ยนไป  เปนสังคม 
แหงการพัฒนาขาวสารขอมูล 
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 (4) ความสามารถในการคิด สงเสริมและพัฒนาใหเกิดขึ้นไดดวยการฝกฝนทักษะ 
ภายในสถานการณที่เหมาะสม  โดยเริ่มจากความสามารถพื้นฐานในการคิดที่เรียกวา ทักษะการคิด 
แลวเพิ่มความซับซอนขึ้นโดยการฝกลักษณะการคิดและกระบวนการคิดตามลําดับ 
 จากแนวคิดของการคิดที่กลาวไว พอสรุปไดวา  การคิดเปนกระบวนการทํางาน 
ของสมอง  โดยนําประสบการณ สภาพแวดลอม  มาวิเคราะหเปรียบเทียบ  กําหนดขั้นตอน 
การทํางานอยางมีระบบ   เพื่อชวยในการตัดสินใจและแกปญหาอยางไตรตรอง รอบคอบ การคิด 
ถือเปนการพัฒนาคนใหเปนคนเกง มีปญญา มีเหตุผล ซ่ึงผูที่จะคิดเปนตองมีพื้นฐานทางดาน 
การสังเกต   การใฝหาความรู  การทดลอง  เปนคนใจกวาง ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนอยางมี
เหตุผล 
 

เอกสารที่เกี่ยวของกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 ความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 “การคิดอยางมีวิจารณญาณ”  (Critical Thinking)  เปนการคิดอยางมีทิศทาง  เปนการคิด
อยางมีเหตุผล  ซ่ึงมีผูใหช่ือเรียกตางกัน  ไดแก ความคิดแบบวิพากษวิจารณ  การคิดวิเคราะหวิจารณ  
การคิดเปน  การคิดวิจารณญาณ  และการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 นักการศึกษา นักจิตวิทยา และผูเชี่ยวชาญดานการคิดหลาย ๆ ทาน ไดใหความหมาย
ดานการคิดอยางมีวิจารณญาณในแงตาง ๆ แตกตางกันไป แตโดยสรุปคํานิยามของแตละทาน จะมี
ลักษณะที่คลายคลึงกัน   และเมื่อพิจารณากระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  มักจะพบวา 
ตองประกอบดวยส่ิงที่จะคิด   หรือขอมูลเกี่ยวกับสิ่งที่จะคิด  วิธีการคิดและจุดมุงหมายของการคิด 
ที่แตกตางกัน (กัสมา สิทธิกุล, 2547, หนา 33)  ซ่ึงจะจําแนกความหมายของการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ไดดังนี้ 

 ดิว อ้ี  (Dewey,1993) ไดอธิบายวา  การคิดอยางมีวิจารณญาณ  หมายถึง  การคิด 
อยางใครครวญ  ไตรตรองอยางรอบคอบตอความเชื่อ หรือความรูตาง ๆ โดยอาศัยหลักฐาน 
มาสนับสนุนความเชื่อหรือความรูนั้น  รวมทั้งขอสรุปที่เกี่ยวของ  และดิวอ้ีไดอธิบายขอบเขต 
ของการคิดวิจารณญาณวามีขอบเขตอยูระหวางสองสถานการณ  คือ การคิดที่เร่ิมจากสถานการณ 
ที่ยุงยาก สับสน  และจบลงดวยสถานการณที่มีความชัดเจน 

 สกินเนอร   (Skinner,1980)  ไดใหความหมายการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา  
ประกอบดวยกระบวนการและความสามารถ   กระบวนการ  หมายถึง   วิ ธีการแกปญหา 
แบบวิทยาศาสตร  และทัศนคติในการแสวงหาความรู  สวนความสามารถ  หมายถึง  ความรู 
ในขอเท็จจริง หลักการสรุปในกรณีทั่ว ๆ ไป การอนุมาน การยอมรับขอตกลงเบื้องตน การนิรนัย  
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การตีความหมาย  และการประเมินผล  รวมทั้งทักษะการเขาใจ  การวิเคราะห  การสังเคราะห  และ
การประเมินผล 

 วัตสัน และ เกลเซอร (Watson and Glaser, 1980)  ไดใหความหมายของการคิดอยางมี
วิจารณญาณวา   เปนรูปแบบของการคิดที่ประกอบดวย  ทัศนคติ  ความรู  และทักษะ  โดยที่
ทัศนคติ   หมายถึง  ทัศนคติที่มีตอการแสวงหาความรู  และยอมรับการแสวงหาหลักฐาน 
มาสนับสนุนสิ่งที่อางวาเปนจริง  และใชความรูดานการอนุมานสรุปใจความสําคัญ   โดยตัดสิน 
จากหลักฐานอยางสมเหตุสมผล  สอดคลองกับหลักตรรกวิทยา  ตลอดจนทักษะในการใชทัศนคติ
และความรูดังกลาว มาประเมินผลความถูกตองของขอความ 

 รุสเซล  (Russel, 1965)  ไดใหความหมายของการคิดวิจารณญาณวา  เปนกิจกรรม 
ที่จําเปนในการแกปญหา  เมื่อตองตรวจสอบสมมุติฐาน 

 ฮิลการด  (Hilgard,1962, p.336)  ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา 
เปนการคิดอยางรอบคอบตามหลักการของการประเมินผล  และมีหลักฐานอางอิงเนื้อหา  ขอสรุป 
ที่นาจะเปนไปได  ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่ เกี่ยวของทั้งหมดและใชกระบวนการ 
ทางจิตวิทยาอยางถูกตองและสมเหตุสมผล 
 เอนนิส  (Ennis, 1985)  ไดใหความ หมาย การคิดอยางมีวิจารณญาณไววา  การพิจารณา
ไตรตรองอยางมีเหตุผล ที่มีจุดมุงหมายเพื่อการตัดสินใจวาส่ิงใดควรเชื่อหรือส่ิงใดควรทํา ชวยให
ตัดสินใจสภาพการณไดถูกตอง  
 อันเดอรสัน  (Anderson, 1980) ใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา  
การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการประเมินขอมูลโดยใชเหตุผลในเชิงตรรกวิทยาที่มีเกณฑ 
ที่ไดรับการยอมรับ  เพื่อที่จะนําไปใชในการตัดสินที่จะยอมรับหรือปฏิเสธคํากลาวอางตาง ๆ  
  มอรส  (Morse, 1971 )ไดใหความหมายวา  เปนการทดสอบและการประเมินผล  
ขอสรุป  หรือการอธิบายตาง ๆ 

 ฮัดกินส  (Hudgins, 1977, pp.173-180) ใหความหมายตอการคิดอยางมีวิจารณญาณวา  
หมายถึง  การมีเจตคติตอการคนควาหาหลักฐาน  เพื่อการวิเคราะห  และประเมินผลขอโตแยงตาง ๆ  
การมีทักษะในการใชความรู  จําแนกขอมูลและตรวจสอบสมมุติฐาน  เพื่อหาขอสรุปอยาง
สมเหตุสมผล 

 สําหรับนักการศึกษาของไทย  ไดใหนิยามของการคิดอยางมีวิจารณญาณไว ดังนี้ 
 ทิศนา  แขมมณี  (2543, หนา 132)  ไดกลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณ  หมายถึง  

การเห็นปญหา  สามารถวิเคราะหปญหาได ตอจากนั้นคือ  การพิจารณาขอมูลที่เกี่ยวของและ
ตัดสินใจเลือกทางเลือกตาง ๆ โดยยึดหลักเหตุผลเปนหลักสําคัญ 
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 พรเพ็ญ ศรีวิรัตน (2546, หนา 12)  ใหความหมายการคิดอยางมีวิจารณญาณวา หมายถึง 
กระบวนการคิดไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกับขอมูลตาง ๆ โดยใชความตื่นตัวในการสังเกต   
การวิเคราะหความรู  และประสบการณของตนเอง  เพื่อนําไปสูการสรุปอยางสมเหตุสมผล 

 กรมวิชาการ (2540, หนา 21-22 )  ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา 
เปนความสามารถในการคิดวิ เคราะหหาสาเหตุและเหตุผลที่นํามาสนับสนุนความเชื่อ   
เพื่อหาทางเลือกและตัดสินใจแกปญหาดวยตนเอง ซ่ึงการคิดอยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวย  
เจตคติ (Attitudes) ความรู (knowiedge)  และทักษะ  (Skill) 

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (2541, หนา 41)   ไดนิยามการคิดอยางมี
วิจารณญาณวา เปนการคิดอยางรอบคอบ  สมเหตุสมผล  ผานการพิจารณาปจจัยรอบดาน 
อยางกวางไกล  ลึกซึ้ง  และผานการพิจาณากลั่นกรองทั้งดานคุณ – โทษ 

 ประพันธศิริ  สุเสารัจ (2541)  ไดใหความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณวา  
เปนการคิดพิจารณา  ไตรตรอง  อยางมีเหตุผล  เพื่อตัดสินใจวา  ส่ิงใดควรเชื่อ  ส่ิงใดควรทํา   

 อรปวีณ  สุตะพาหะ (2546, หนา 23)  ไดใหความหมาย  การคิดอยางมีวิจารณญาณวา  
เปนวิธีคิดอยางมีเหตุผล มีหลักเกณฑ มีหลักฐานและมีประสิทธิภาพกอนตัดสินใจวาจะเชื่อหรือไม
เชื่ออะไร หรือกอนที่จะตัดสินใจวาจะทําหรือไมทําอะไร  

 อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย  (2543, หนา 20)  ไดสรุปความหมายของการคิดอยางมี
วิจารณญาณวา  เปนการใชสติปญญาในการพินิจพิจารณาไตรตรองอยางสุขุม  รอบคอบ  มีเหตุผล  
มีการประเมินสถานการณ เช่ือมโยงเหตุการณ  มีการตีความสรุปความ โดยอาศัยความรู  ความคิด
และประสบการณของตนในการสํารวจหลักฐานอยางละเอียดถูกตอง   เพื่อนําไปสูขอสรุป   และ 
ขอตัดสินใจที่สมเหตุสมผล 

 ทิศนา แขมมณี และคณะ (2544, หนา 54)  ไดกลาวถึงการคิดอยางมีวิจารณญาณไววา  

เปนการคิดพิจารณา ไตรตรองอยางมีเหตุผล  ที่มุงเพื่อการตัดสินใจวาสิ่งใดควรเชื่อหรือส่ิงใด 
ควรทํา  อันจะชวยการตัดสินใจในสภาพการณตาง ๆ 
 การคิดอยางมีวิจารณญาณ  ประกอบดวย 
 (1) ลักษณะของผูที่มีความคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 (2) ทักษะความสามารถคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 ลักษณะของผูที่มีความคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 (1) เปนผูใจกวาง คือ ยอมรับฟงและพิจารณาความคิดเห็นของผูอ่ืน ไมยึดมั่นถือมั่น
ความคิดของตนเองเปนหลัก  และตัดสินใจดวยขอมูลประกอบเพียงพอ 
 (2) มีความไวตอความรูสึกของผูอ่ืน เขาใจผูอ่ืน 
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 (3) เปลี่ยนความคิดเห็นที่ตนมีอยูได  ถามีขอมูลที่มีเหตุผลมากกวา 
 (4) กระตือรือรนในการคนหาขอมูลและความรู 
 (5) เปนผูมีเหตุผล 
 ทักษะความสามารถคิดอยางมีวิจารณญาณ  ควรประกอบดวย 12 ทักษะ  ดังตอไปนี้ 
 (1) สามารถกําหนดหรือระบุประเด็นคําถามหรือปญหา 
      (1.1) ระบุปญหาสําคัญไดชัดเจน 
      (1.2) ระบุเกณฑเพื่อตัดสินคําตอบที่เปนไปได 
 (2) สามารถคิดวิเคราะหขอโตแยง 
      (2.1) ระบุขอมูลที่มีเหตุผลหรือนาเชื่อถือได 
      (2.2) ระบุขอมูลที่ไมมีเหตุผลหรือไมนาเชื่อถือ 
      (2.3) ระบุความเหมือนและความแตกตางของความคิดเห็นหรือขอมูลที่มีอยูได 
      (2.4) สรุปได 
 (3) สามารถถามดวยคําถามที่ทาทายและตอบคําถามไดอยางชัดเจน ตัวอยางคําถามที่ใช 
เชน 
     -  เพราะเหตุใด 
     - ประเด็นสําคัญคืออะไร 
     - ขอความที่กําหนดนี้หมายความวาอะไร 
     - ตัวอยางที่เปนไปไดมีอะไรบาง 
     - ความคิดเห็นของทานในเรื่องนี้คืออะไร 
     - ใหพิจารณาวามีความแตกตางกันหรือไม  อยางไร 
     - อะไรเปนขอมูลที่มีเหตุผล 
     - ขอความที่กําหนดนี้ “...........” ทานมีความคิดเห็นอยางไร 
     - ทานมีความคิดเห็น  เพิ่มเติมอีกหรือไม  อยางไร 
 (4) สามารถพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
      (4.1) เปนขอมูลจากผูเชี่ยวชาญที่นาเชื่อถือ 
      (4.2) เปนขอมูลที่ไมมีขอโตแยง 
      (4.3) เปนขอมูลที่ไดรับการยอมรับ 
      (4.4) เปนขอมูลที่สามารถใหเหตุผลวาเชื่อถือได 
 (5) สามารถสังเกตและตัดสินผลขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตนเอง โดยใชเกณฑ
ตอไปนี้ 
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      (5.1) เปนขอมูลที่ไดจากการสังเกตดวยตัวเอง  โดยใชประสาทสัมผัสทั้ง  5  
ไมใชเพียงไดยินมาจากคนอื่น 
      (5.2) การบันทึกขอมูลเปนผลมาจากการสังเกตดวยตนเอง  และมีการบันทึกทันที  
ไมปลอยทิ้งไวนาน  แลวมาบันทึกภายหลัง 
 (6) สามารถนิรนัยและตัดสินผลการนิรนัย  คือ  สามารถนําหลักการใหญไปแตกเปน
หลักยอย ๆ ได หรือนําหลักการไปประยุกตใชในสถานการณตาง ๆ ได 
 (7) สามารถอุปนัยและตัดสินผลการอุปนัย คือ 
  ในการสรุปอางอิงไปยังกลุมประชากรนั้น  กลุมตัวอยางตองเปนตัวแทนของประชากร
และกอนที่จะมีการอุปนัยนั้น  ตองมีการเก็บรวบรวมขอมูลอยางถูกตองตามแผนที่กําหนด และ 
มีขอมูลเพียงพอตอการสรุปแบบอุปนัย 
 (8) สามารถตัดสินคุณคาได 
       (8.1) สามารถพิจารณาทางเลือก  โดยมีขอมูลพื้นฐานเพียงพอ 
      (8.2) สามารถชั่งน้ําหนักระหวางดี และไมดีหรือผลดีและผลเสียกอนตัดสินใจ 
 (9) สามารถใหความหมายคําตาง ๆ และตัดสินความหมาย เชน ทักษะตอไปนี้ 
      (9.1) สามารถบอกคําเหมือน  คําที่มีความหมายคลายกัน 
      (9.2) สามารถจําแนก จัดกลุมได 
      (9.3) สามารถใหคํานิยามเชิงปฏิบัติได 
      (9.4) ยกตัวอยางที่ใชและไมใชได 
 (10) สามารถระบุขอสันนิษฐานได 
 (11) สามารถตัดสินใจ เพื่อนําไปปฏิบัติได เชน ทักษะตอไปนี้ 
        (11.1) การกําหนดปญหา 
        (11.2) การเลือกเกณฑตัดสินผลที่เปนไปได 
        (11.3) กําหนดทางเลือกอยางหลากหลาย 
        (11.4) เลือกทางเลือกเพื่อปฎิบัติ 
        (11.5) ทบทวนทางเลือกอยางมีเหตุผล 
 (12) การปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน 

 จากความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณดังกลาว  สรุปไดวา  การคิดอยางมี
วิจารณญาณ (Critical Thinking) หมายถึง การคิดที่มีเหตุผลผานการพิจารณาไตรตรอง  
อยางรอบคอบ โดยอาศัยความรู ประสบการณ  หลักเกณฑและหลักฐานที่เชื่อถือได  เพื่อนําไปสู
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การสรุปและตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพวาส่ิงใดถูกตอง  ส่ิงใดควรเชื่อ  ส่ิงใดควรเลือก  หรือส่ิงใด
ควรทํา 

 องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 การคิดอยางมีวิจารณญาณเปนการคิดอยางมีเหตุผล  ซ่ึงองคประกอบของการคิดอยางมี
เหตุผลนั้น นักจิตวิทยาและผูเชี่ยวชาญหลายทานไดใหแนวคิดไวหลากหลาย ดังนี้ 
  ศิริกาญจน  โกสุมภ  (2544, หนา 59)  กลาวถึงองคประกอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ไว 7 ประการ คือ 
 (1) จุดหมาย  คือ เปาหมายหรือวัตถุประสงคของการคิด  ไดแก  การคิดเพื่อหาแนวทาง
แกปญหา  หรือคิดเพื่อหาความรู 
 (2) ประเด็นคําถาม  คือ ปญหาหรือคําถามที่ตองการรู รวมถึงความสามารถระบุคําถาม
ของปญหาตาง ๆ รวมทั้งระบุปญหาสําคัญที่ตองการแกไข  หรือคําถามสําคัญที่ตองการรูคําตอบ 
 (3) สารสนเทศ  คือ ขอมูล  ขอความรูตาง ๆ เพื่อใชประกอบการคิด ขอมูลตาง ๆ  
ที่ไดมาควรมีความกวาง  ลึก  ชัดเจน  และมีความถูกตอง 
 (4) ขอมูลเชิงประจักษ  คือ  ขอมูลที่ไดมานั้นตองมีความนาเชื่อถือ  มีความชัดเจน  
ถูกตอง และมีความเพียงพอตอการใชเปนพื้นฐานของการคิดอยางมีเหตุผล 
 (5) แนวคิดอยางมีเหตุผล  คือ  แนวคิดทั้งหลายที่มี อาจรวมถึง กฎ ทฤษฎี  หลักการ   
ซ่ึงจําเปนสําหรับการคิดอยางมีเหตุผล  และแนวคิดที่ไดมานั้นตองมีความเกี่ยวของกับปญหา หรือ
คําถามที่ตองการหาคําตอบและตองเปนแนวคิดที่ถูกตองดวย 
 (6) ขอสันนิษฐาน  เปนองคประกอบสําคัญของทักษะการคิดอยางมีเหตุผล  เพราะผูคิด
ตองมีความสนใจในการตั้งขอสันนิษฐานใหมีความชัดเจน  สามารถตัดสินได  เพื่อประโยชน 
ในการหาขอมูลมาใชในการคิดอยางมีเหตุผล 
 (7) การนําไปใชและผลที่ตามมา เปนองคประกอบสําคัญของการคิดอยางมีเหตุผล    
ซ่ึงผูคิด ตองคํานึงถึงผลกระทบ  ตองมีความคิดไกล  มองถึงผลที่ตามมารวมกับการนําไปใชได
หรือไมเพียงใด 
 ปเตอร  ฟาชิโอเน (Peter Facione, 2000, p.1 )ไดจําแนกองคประกอบของการคิดอยางมี
วิจารณญาณไว 5 ดาน ดังนี้ 
 (1) การตัดสินขอกําหนดโดยอาศัยตัวขอกําหนดเอง (self-regulatory judgement)  

 (2) การตีความ  (interpretation) 

 (3) การวิเคราะห  (analysis) 
 (4) การประเมินผล  (evaluation) 
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 (5) การสรุปอิงความ  (inference) 
 จากขอมูลองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ  สรุปไดวา การคิดอยางมี

วิจารณญาณประกอบดวยองคประกอบ ดังนี้ 
 (1) เปาหมายของการคิด 
 (2) การวิเคราะหขอมูล 
 (3) การตัดสินใจในดานความนาเชื่อถือของขอมูล 
 (4) ผลที่ไดจากการคิด 

     กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 จากการศึกษาความหมาย และแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณ จะเหน็
ไดวา  “การคิดอยางมีวิจารณญาณ”  ประกอบดวยกระบวนการตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับการคิดนับตัง้แต
การกําหนดปญหาจนถึงการประเมินสรุปและตัดสิน   ผูวิจัยสนใจศึกษาแนวคิดที่ เกี่ยวกับ
กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักการศึกษา  และนักจิตวิทยา   สรุปไดดังนี้ 
 เดรสเซล และ เมฮิว (Dressel and Mayhew, 1957, pp.179-181) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับ
กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ดังนี้ 
 (1) การนิยามปญหา  ตระหนักถึงความสําคัญในปญหา 
 (2) การเลือกขอมูลที่เกี่ยวของกับการหาคําตอบของปญหา  พิจารณาความนาเชื่อถือ 
ของแหลงขอมูล  พิจารณาความเพียงพอของขอมูล  จัดระบบขอมูล 
 (3) การระบุขอสันนิษฐาน  พิจารณาคานาเชื่อถือของขอสันนิษฐานในการอางเหตุผล 
 (4) การกําหนดและเลือกสมมุติฐานที่เปนไปไดมากที่สุด 
 (5) การสรุปอยางสมเหตุสมผล  โดยพิจารณาจากการตัดสินความสมเหตุสมผลของ 
การคิดหาเหตุผล  และประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช 
 วัตสัน และ เกลเซอร (Watson and Glaser, 1964, p.24) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับ
กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ดังนี้ 
 (1) เจตคติ  หมายถึง  ความสนใจในการแสวงหาความรู  ความสามารถพิจารณา  
ตลอดจนมีนิสัยในการคนหาหลักฐานมาสนับสนุนสิ่งที่อางวาเปนจริง 
 (2) ความรู  หมายถึง ความสามารถในการอนุมาน การสรุปใจความสําคัญ  และ 
การสรุปเปนกรณีทั่วไป  โดยพิจารณาจากหลักฐานและการใชตรรกวิทยา 
 (3) ทักษะ  หมายถึง  ความสามารถที่จะนําทั้งเจตคติ และความรูไปประยุกตใชพิจารณา  
ตัดสินปญหา  สถานการณ  ขอความหรือขอสรุปตาง ๆ ได 
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 จากผลการวิจัยตาง ๆ ของวัตสันและแกลเซอร  สรุปไดวาความคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ประกอบไปดวยกระบวนการยอย ๆ ดังนี้ 
 (1) การอางอิง 
 (2) การระบุขอตกลงเบื้องตน 
 (3) การนิรนัย 
 (4) การตีความ 
 (5) การประเมินขอโตแยง 
 ดีคาโรลี (Decaroli, 1973, pp.67- 69)  ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ดังนี้ 
 (1) การนิยาม  เปนการกําหนดปญหา  ทําความตกลงเกี่ยวกับความหมายของคํา  และ
ขอความ  และการกําหนดเกณฑ 
 (2) การแสวงหาสมมุติฐาน  การคิดถึงความสัมพันธเชิงเหตุผล  การหาทางเลือก และ
การพยากรณ 
 (3) การประมวลผลขาวสาร  เปนการระบุขอมูลที่จําเปน  รวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของ 
หาหลักฐานและจัดระบบขอมูล 
 (4) การตีความขอเท็จจริงและการสรุปอางอิงจากหลักฐาน  
 (5) การใชเหตุผล  โดยระบุเหตุและผล  ความสัมพันธเชิงตรรกศาสตร 
 (6) การประเมินผล  โดยอาศัยเกณฑ  การกําหนดความสมเหตุสมผล 
 (7) การประยุกต  เปนการทดลองขอสรุป  การสรุปอางอิง  การนําไปปฏิบัติ 
 เอนนิส (Ennis, 1985, pp.45-48 ) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ดังนี้ 
 (1) ทักษะการนิยาม  ไดแก  การระบุจุดสําคัญของประเด็นปญหา  ขอสรุป  ระบุเหตุผล
ทั้งที่ปรากฏและไมปรากฏ  การตั้งคําถามที่เหมาะสมในแตละสถานการณ  การระบุเงื่อนไข
ขอตกลงเบื้องตน 
 (2) ทักษะการตัดสินขอมูล ไดแก การตัดสินความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล  การตัดสิน
ความเกี่ยวของกับประเด็นปญหา  การพิจารณาความสอดคลอง 
 (3) ทักษะการอางอิงในการแกปญหาและการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล  ไดแก  การอาง
และการตัดสินใจในการสรุปแบบอุปนัย  การนิรนัยโดยมีความตรง  การทํานายสิ่งที่จะเกิดขึ้น
ตามมาอยางนาเชื่อถือ 
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 พอล  (Paul,1985,  pp.36- 39) ได เสนอแนวคิดเกี่ ยวกับกระบวนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ  ดังนี้ 
 (1) การวิเคราะห 
 (2) การสังเคราะห 
 (3) การประเมิน 
 คอลแมลช  (Quellmalz, 1985, pp. 29-34 )  ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิด
อยางมีวิจารณญาณ  ดังนี้ 
 (1) การระบุหรือกําหนดคําถาม  วิเคราะหสวนประกอบที่สําคัญ  และนิยามคําสําคัญ 
 (2) ตัดสินความนาเชื่อถือของการสนับสนุน  แหลงขอมูล  และการสังเกต 
 (3) การสรุปอางอิงโดยการนิรนัย  การอุปนัย  การตัดสินคุณคาและการตัดสินความเท็จ 
 (4) ใชเกณฑตัดสินความพอเพียงของขอสรุป 
 เสติรมเบอรก  และบารอน (Stemberg and Baron, 1985 pp. 40-43) ไดเสนอแนวคิด
เกี่ยวกับกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ดังนี ้
 (1) การนิยามและทําความเขาใจปญหา 
 (2) การตัดสินขอมูล 
 (3) การสรุปอางอิง  และการแกปญหา 
 คนีดเลอร (Kneedler, 1985, p. 227) ไดเสนอแนวกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
เปน  3  กลุม คือ 
 (1) การนิยาม  และการทําความกระจางชัดของปญหา  ซ่ึงจําแนกเปน 4 ความสามารถ
ยอย  ไดดังนี้ 
        (1.1)  การระบุเรื่องราวท่ีสําคัญหรือการระบุปญหา  เปนความสามารถในการระบุ
ความสําคัญของเรื่องที่อาน  การอางเหตุผล  ภาพลอทางการเมือง  การใชเหตุผลตาง ๆ และขอสรุป
ในการอางเหตุผล 
       (1.2)  การเปรียบเทียบความคลายคลึง  และความแตกตางระหวางคน  วัตถุ ส่ิงของ 
ความคิด  หรือผลลัพธตั้งแต 2 อยางขึ้นไป 
       (1.3) การกําหนดวาขอมูลใดมีความเกี่ยวของ  เปนความสามารถในการจําแนก
ระหวางขอมูลที่สามารถพิสูจนความถูกตองได กับขอมูลที่ไมสามารถพิสูจนความถูกตองได  
รวมทั้งการจําแนกระหวางขอมูลที่เกี่ยวของกับขอมูลที่ไมเกี่ยวของกับเรื่องราว 
       (1.4) การกําหนดคําถามที่เหมาะสม  เปนความสามารถในการกําหนดคําถาม  
ซ่ึงจะนําไปสูความเขาใจที่ลึกซึ้ง  และชัดเจนเกี่ยวกับเรื่องราว 
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 (2). การพิจารณาตัดสินขอมูลที่มีความสัมพันธกับปญหา จําแนกเปน 6 ความสามารถ
ยอย  ไดดังนี้ 
       (2.1) การจําแนกหลักฐาน  เปนลักษณะขอเท็จจริง  ความคิดเห็น  ซ่ึงพิจารณาตัดสิน
โดยใชเหตุผล  เปนความสามารถในการประยุกตเกณฑตาง ๆ เพื่อการพิจารณาตัดสินลักษณะ
คุณภาพของการสังเกต และการคิดหาเหตุผล 
       (2.2)  การตรวจสอบความสอดคลอง  เปนความสามารถในการตัดสินวา  ขอความ
หรือสัญลักษณที่กําหนดมีความสอดคลองสัมพันธซ่ึงกันและกัน  และมีความสอดคลองกับบริบท
ทั้งหมดหรือไม 
      (2.3)  การระบุขอตกลงเบื้องตนที่ไมไดกลาวอางเปนความสามารถในการระบุวา 
ขอตกลงเบื้องตนใดที่ไมไดกลาวไวในการอางเหตุผล 
      (2.4)  การระบุภาพพจน (Stereotypes) เปนการอางเหตุผล เปนความสามารถ 
ของการระบุความคิดที่บุคคลยึดติด (Fixed Notions) หรือความคิดตามประเพณีนิยม (Conventional 
Notions)  
      (2.5)  การระบุความมีอคติปจจัยทางอารมณและการโฆษณา  เปนความสามารถ 
ในการระบุความมีอคติในการอางเหตุผล และการตัดสินความเชื่อถือไดของแหลงขอมูล 
      (2.6)  การระบุความแตกตางระหวางระบบคานิยม (Value System)  และอุดมการณ 
(ldeologies)  เปนความสามารถในการระบุความคลายคลึง  และความแตกตางระหวางระบบคานิยม
และอุดมการณ 
 (3). การแกปญหาหรือการลงสรุป  จําแนกเปน  2  ความสามารถยอย  ไดแก 
        (3.1) การระบุความเพียงพอของขอมูล  เปนความสามารถในการตัดสินใจวา ขอมูล
ที่มีอยูเพียงพอทั้งดานปริมาณ  และคุณภาพตอการนําไปสูขอสรุป  การตัดสินใจ  หรือการกําหนด
สมมุติฐานที่เปนไปได  ไดหรือไม 
        (3.2)  การพยากรณผลลัพธที่อาจเปนไปได  เปนความสามารถในการทํานาย
ผลลัพธที่อาจเปนไปไดของเหตุการณ  หรือชุดของเหตุการณตาง ๆ 
 สุวิทย  มูลคํา (2547, หนา 14) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ประกอบดวยกระบวนการดังตอไปนี้ 
 (1) การกําหนดปญหา  หมายถึง  การรูจักและทําความเขาใจกับปญหาโดยพิจารณา
รวบรวมประเด็นปญหา  แยกแยะปญหาและจัดลําดับปญหาเพื่อกําหนดปญหา  ขอโตแยงหรือ
ขอมูลที่คลุมเครือ  รวมทั้งการนิยามความหมายของคําหรือขอความ  ส่ิงเราที่เปนจุดเริ่มตนของการ
คิดอยางมีวิจารณญาณ คือปญหานั่นเอง 
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    กิจกรรม   ประกอบดวย 
     (1.1) กําหนดปญหา  ขอโตแยง  หรือขอมูลที่คลุมเครือใหชัดเจน 
     (1.2) สรุปความคิดหลักของขอความ 
     (1.3) ทําความเขาใจความหมายของคําหรือขอความ 
 (2) การรวบรวมขอมูล  หมายถึง  การแสวงหาสิ่งตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับปญหา  ขอโตแยง
จากแหลงตาง ๆ  รวมทั้งการเลือกขอมูลหรือความรูจากประสบการณเดิมที่มีอยูมาใช  ดังนั้น  
วิธีการรวบรวมขอมูลที่จําเปนสําหรับการคิดอยางมีวิจารณญาณ ไดแก  การสังเกต  ทั้งการสังเกต
ดวยตนเอง  และการรวบรวมขอมูลจากการรายงานผลการสังเกตของผูอ่ืน 
     กิจกรรม   ประกอบดวย 
     (2.1) สังเกตปรากฏการณตาง ๆ ดวยความเปนปรนัย 
     (2.2) เลือกขอมูลที่เกี่ยวของกับประเด็นปญหา 
       (2.3) แสวงหาขอมูลที่ถูกตองและชัดเจน 
       (2.4) แสวงหาความรูที่ทันสมัย 
 (3) การจัดระบบขอมูล  หมายถึง  การพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล   
ความเพียงพอของขอมูล  การจัดระบบของขอมูล  ขณะเดียวกันก็ตองประเมินความถูกตอง และ
ความเพียงพอของขอมูลที่รวบรวมไดวาจะนําไปสูการอางอิงไดหรือไม  โดยแยกแยะความแตกตาง
ของขอมูล คือ  จําแนกความแตกตางระหวางขอมูลท่ีชัดเจนกับขอมูลท่ีคลุมเครือ  ขอมูลที่เกี่ยวของ
กับขอมูลที่ไมเกี่ยวของกับปญหา  การระบุขอตกลงเบื้องตน  เพื่อนํามาจัดกลุมและจัดลําดับ
ความสําคัญของขอมูล  เพื่อใชเปนแนวทางในการตั้งสมมุติฐาน 
     กิจกรรม   ประกอบดวย 
     (3.1) วินิจฉัยความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล 
     (3.2)  ประเมินความถูกตองของขอมูล 
     (3.3) พิจารณาความเพียงพอของขอมูล 
     (3.4) ระบุขอตกลงเบื้องตนของขอมูลที่ตองยอมรับ 
     (3.5) จําแนกความแตกตางระหวางขอมูลที่ชัดเจนกับขอมูลที่คลุมเครือ 
     (3.6) จําแนกขอมูลที่ไมเกี่ยวของกับประเด็นปญหา 
     (3.7) จําแนกขอเท็จจริงกับความคิดเห็น 
     (3.8) พิจารณาขอมูลที่แสดงถึงความลําเอียงและโฆษณาชวนเชื่อ 
     (3.9) พิจารณาและตัดสินความขัดแยงของขอมูล 
     (3.10) เสนอขอมูลดวยการพูด  การเขียน  และการแสดงความคิดเห็น 
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 (4) การตั้งสมมุติฐาน หมายถึง การพิจารณาแนวทางสรุปอางอิงปญหาขอโตแยง   
โดยนําขอมูลที่มีการจัดระบบแลว มาเชื่อมโยงหาความสัมพันธ  เพื่อสรุปแนวทางที่นาจะสามารถ
เปนไปไดมากที่สุด 
     กิจกรรม   ประกอบดวย 
     (4.1) เชื่อมโยงความสัมพันธเชิงเหตุผลของขอมูล 
     (4.2) พิจารณาทางเลือกหลาย ๆ ทางในการแกปญหา 
 (5) การสรุปอางอิงโดยใชหลักตรรกศาสตร   หมายถึง  การพิจารณาเลือกแนวทาง 
ที่สมเหตุสมผลที่สุด จากขอมูลและหลักฐานที่มีอยูในการตัดสินสรุป  ซ่ึงคุณลักษณะของการคิด
อยางมีวิจารณญาณมีความสัมพันธกับการใชเหตุผลแบบตรรกศาสตร หรือใชเหตุผลแบบอุปมาน
และอนุมาน 
     กิจกรรม  ประกอบดวย 

     (5.1) ตัดสินใจสรุปปญหาหรือขอโตแยงเมื่อมีเหตุผลเพียงพอ 
         (5.2) สรุปปญหาหรือขอโตแยงจากขอมูลอยางสมเหตุสมผล 
     (5 .3)  อธิบายความสัมพันธ เชิง เหตุผลของปญหา  หรือขอโตแยงและสรุป 

เปนกฎเกณฑ 
 (6) การประเมินสรุปอางอิง หมายถึง การประเมินความสมเหตุสมผลของขอมูล 

ตามหลักตรรกศาสตร  โดยประเมินวาสมเหตุสมผลหรือไม  สามารถนําไปใชประโยชนไดหรือไม  
ผลที่เกิดขึ้นจะเปนอยางไรถาขอมูลที่ไดรับมีการเปลี่ยนแปลง 

 กิจกรรม  ประกอบดวย 
 (6.1) ยืนยันการสรุป ถามีเหตุผลหรือหลักฐานเพียงพอ 
 (6.2) พิจารณาเพิ่มเติมขอมูลหรือเหตุผลใหม ถาการสรุปเดิมไมมีเหตุผล 
 (6.3) พิจารณาและตัดสินการนําขอสรุปและหลักการไปประยุกตใช 

 จากแนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักการศึกษา  และนักวิจัย  
สรุปไดว า   กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  เปนกระบวนการที่ เกี่ ยวของกับการคิด  
โดยประกอบดวยการระบุปญหาหรือการทําความเขาใจปญหา  การศึกษาขอมูลอยางรอบคอบ และ
การเชื่อมโยงความสัมพันธขอมูลกับปญหา  เพื่อนําไปตัดสินขอสรุปแกไขปญหา 
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 การพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 กิบสัน (Gibson, 1985, p.20)  ระบุอยางชัดเจนวา  “โรงเรียนไดรับการคาดหวังใหเปน

สถานที่พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน”  ดังรายงานแนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาการคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักการศึกษาทั้งในและตางประเทศ  ดังตอไปนี้ 

 เปาหมายสําคัญของการจัดการศึกษา คือ การพัฒนาการเรียนรูใหกับผูเรียน แชมปเปย
(Campione, 1982 อางถึงใน พิรุณ  ศิริศักดิ์, 2547, หนา 18) กลาววา  “ส่ิงที่ควรพัฒนาใหกับผูเรียน
ดวยการใชวิธีการสอน คือ การเรียนรูทางวิชาการและยุทธวิธีทางการเรียน รวมไปถึงกระบวนการ
คิดของผูเรียน ในขณะที่ปญหาสําคัญของการพัฒนาการคิด คือ ความยากในการสังเกตหรือการวัด
ความสามารถทางการคิดไดอยางชัดเจน Gibson (1985, p.45) ไดระบุถึงอุปสรรคสําคัญ 
ของการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ คือ การขาดนิยามเชิงปฏิบัติการของการคิดอยางมี
วิจารณญาณที่ได รับการยอมรับเปนสากล  ปญหานี้นําไปสูความรวมมือในการศึกษาวิจัย 
วิธีการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณอยางกวางขวาง ดังที่ เชิดศักดิ์ โฆวาสินธุ (2542, หนา 45) 
ไดรายงานแนวทางการศึกษาวิจัยเพื่อพัฒนาการคิดจากการประชุม The wingspread conference 
center in Racine, Wisconsin state  เมื่อเดือน พฤษภาคม 1984 ผูเขารวมประชุมเปนนักการศึกษา 
ทั่วโลก จํานวน 60 คน ไดสรุปแนวคิดในการพัฒนาคุณภาพการคิดมี  3 แนวทาง คือ 1) การสอน 
ใหคิด (Teaching for thinking) เปนการสอนที่มีการปรับรูปแบบวิธีการใหสามารถพัฒนาการคิด
ของนักเรียนได  โดยที่ยังเนนเนื้อหาสาระของวิชานั้น  2) การสอนวิธีคิด (Teaching of thinking) 
เปนการสอนที่เนนกระบวนการทางสมอง ที่นํามาใชในการคิดโดยตรง โดยไมเกี่ยวของกับเนื้อหา
สาระของวิชาใด ๆ แนวการสอนแบบนี้  จึงตางกันไปตามแตละแนวคิดและทฤษฎีที่เปนรากฐาน   
3) การสอนเกี่ยวกับการคิด (Teaching about thinking)  เปนการสอนที่เนนการใชทักษะการคิด 
ของผูเรียนเปนเนื้อหาสาระของการสอน   เพื่อชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูการคิดของตนเอง 
สามารถควบคุมและตรวจสอบการคิดของตนเองได  อยางไรก็ตามในปจจุบันสถานการณในการ
จัดการเรียนการสอนมีลักษณะหลากหลายแนวการสอน เพื่อพัฒนาการคิดใหกับผูเรียน ซ่ึงครูและ
โรงเรียนสามารถเลือกไปใชประโยชนอยางเหมาะสมกับสถานการณ มีดังนี้ 

 แนวที่ 1 การสอนเพื่อพัฒนาการคิดโดยตรง โดยใชโปรแกรมสื่อสําเร็จหรือบทเรียน 
กิจกรรมสําเร็จรูป 

 แนวที่ 2 การสอนเนื้อหาสาระตาง ๆ โดยใชรูปแบบ หรือกระบวนการสอนที่เนน 
การพัฒนาการคิดที่ไดมีผูพัฒนาขึ้น 

 แนวที่ 3 การสอนเนื้อหาสาระตาง ๆ โดยพยายามสงเสริมใหผูเรียนพัฒนาลักษณะ 
การคิดแบบตาง ๆ รวมทั้งทักษะการคิด ทั้งทักษะยอย และทักษะผสมผสานในกิจกรรมการเรียน
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การสอน แนวที่ 3 เปนแนวทางที่ครูสามารถทําไดมากที่สุดและสะดวกที่สุด เนื่องจากครูสอน
เนื้อหาสาระอยูแลว และมีกิจกรรมการสอนอยูแลว 

 เคอรฟส (Kurfiss,1993, p.49) กลาววาการพัฒนาความสามารถทางการคิดอยางมี
วิจารณญาณนั้น จะเนนที่กิจกรรมและการปฏิบัติในการชวยใหผูเรียนใหความสนใจในสภาพการณ
ที่มีความหมายตอเขา ผู เรียนจะแสวงหาสภาพการณ คําถามหรือปญหาที่จะนําไปสูขอสรุป 
ที่มีเหตุผลและสามารถตัดสินใจได 

 ประสาร มาลากุล ณ อยุธยา (2542, หนา 28 )กลาววาการสอนการคิดอยางมีวจิารณญาณ 
เปนโปรแกรมเฉพาะควบคูไปกับโปรแกรมการสอนทั่วไปที่ใชเนื้อหาสาระในรายวิชาตามปกติ 
เปนวิธีการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ ซ่ึงถือวาเปนวิธีที่ดี   

 พิชิต สนั่นเอื้อ (2542, หนา 30) ไดพิจารณาการนําทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ไปใชในการสอน  ตองพิจารณากระบวนการตอไปนี้ 

 (1) พิจารณาทักษะเฉพาะอยางระมัดระวัง โดยที่นักเรียนจะตองทราบถึงทักษะที่เกิดขึ้น 
ตามความคาดหวัง 

 (2) เปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกทักษะที่จําเปนในการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
หลังจากนั้นตองเตรียมกิจกรรมหลักของการพัฒนาทักษะ ที่เด็กสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวัน
ได 

 (3) บูรณาการเขาสูการสอนในหองเรียน  นับวาเปนขั้นตอนที่สําคัญในการสรางแรงใจ
ใหเกิดทักษะดังกลาว 

 (4) การทดสอบตองสอดคลองกับทักษะที่เกิดขึ้น 
 (5) เปดโอกาสใหมีการฝกทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ เพื่อพัฒนาทักษะใหเกิดขึ้น

หลังจากกิจกรรมการเรียนการสอน 
 จากแนวทางการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ ในกรณีการสอนคิดแบบโปรแกรม

ควบคูกับเนื้อหาสาระในรายวิชา  โดยเนนการฝกความคิดกับวิชาการในรายวิชา   เพื่อฝกใหผูเรียน
คุนเคยกับโครงสรางการคิดไดชัดเจนขึ้น ดังนั้น การวิจัยในครั้งนี้  ผูวิจัยจึงเลือกที่จะฝกการคิด 
อยางมีวิจารณญาณ โดยคูกับเนื้อหาสาระในวิชาที่เรียน ของนักเรียนชวงชั้นที่ 4 รายวิชา เทคโนโลยี
คอมพิวเตอร  ของภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549  ซ่ึงไดศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยตาง ๆ  
ที่เกี่ยวของกับการสอนเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของผูเรียน เพื่อนํามาสังเคราะห 
เปนองคประกอบสําคัญของการสอนเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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 วิธีการสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking Model) 
     เพ็ญพิศุทธ์ิ  เนคมานุรักษ (2537, หนา 39) ไดนําเสนอการสอนการคิดอยางมี

วิจารณญาณ สําหรับเยาวชนไทยตามขั้นตอนตอไปนี้ 
  ขั้นที่  1  ขั้นเสนองาน  
        ขั้นนี้เปนการสรางแรงจูงใจตอการเรียนรูของผูเรียน ใหผูเรียนมองเห็นคุณคา 

ของส่ิงที่จะตองเรียนรู รวมทั้งการแสดงสถานการณปญหา ประเด็นที่ชวนสงสัย  หรือหลักการ 
เพื่อเปนส่ิงกระตุนใหผูเรียนพิจารณาระบุประเด็นปญหา  หรือทําความเขาใจกับประเด็นปญหา 
ที่กําหนด โดยผูสอนอาจจะกระตุนความคิดของผูเรียนดวยการใชคําถาม ภาพ เสียง ทั้งนี้ควรมี 
ส่ิงที่ผูเรียนเรียนรูแลวและยังไมรู 
         ผูสอนสามารถสรางแรงจูงใจใหแกผู เ รียน  และไดกําหนดจุดมุงหมาย 
ของการเรียนรูใหชัดเจน  จัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับจุดมุงหมายในการเรียน จุดมุงหมาย
ตองยากและทาทายความสามารถในการเรียน แตผูเรียนสามารถทําสําเร็จได ทั้งยังใหโอกาสผูเรียน
ประเมินความกาวหนาของตนเองดวย 
 ขั้นที่  2  ขั้นฝกความสามารถในการคิด   
       การฝกความสามารถในการคิดเปนการจัดกิจกรรมตาง ๆ เพื่อใหผู เรียน 
ไดฝกคิด และแบงกิจกรรมออกเปน 3 กิจกรรม คือ 

(1) กิจกรรมฝกคิดเปนรายบุคคล 
                                   กิจกรรมนี้มุ งใหแตละคนไดฝกคิดตามสถานการณปญหาที่กํ าหนด  
โดยการกระตุนใหผูเรียนพยายามรวบรวมขอมูลที่เกี่ยวของกับประเด็นปญหา โดยการสังเกต  
การพิจารณาความเชื่อถือของแหลงขอมูล การระบุลักษณะของขอมูล การตั้งสมมุติฐาน การใช
เหตุผลแบบอุปนัย  การใชเหตุผลแบบนิรนัยและการประเมิน  โดยเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝก
ปฏิบัติงานดวยตนเอง คือ การคิดไดอยางอิสระ ซ่ึงเปนวิธีการที่จะใหผูเรียนไดความรูใหม ๆ และ
เพิ่มความสามารถอยางเปนธรรมชาติในการใชความรูและทักษะตาง  ๆ  ในการประยุกต 
ใชในสถานการณและงานใหมอยางตอเนื่อง ดังนี้ 
   (1.1) งานที่ตองอาศัยความเขาใจ (Comprehension task) มีลักษณะ 
ที่จะตองใหมีการเปลี่ยนแปลง (translation) คํา ขอเท็จจริง กฎหรือหลักการ กระบวนการหรือ
ขั้นตอนจากรูปแบบที่เคยเรียนรูมากอนมาเปนอีกรูปแบบหนึ่ง  โดยใชความคิดและภาษาของตนเอง 
   (1.2) งานที่ตองอาศัยการประยุกต (application task) เปนงานที่ผูเรียน
จะตองใชความสามารถในการนํากฎ และหลักการที่เคยเรียนมากอนมาใชในการแกปญหาใหม 
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   (1.3)  งานที่ตองอาศัยความคิดเห็น (opinion task) เปนงานที่ผูเรียนจะตอง
แสดงความคิดเห็นของตนเองที่มีตอส่ิงตาง ๆ และจะตองแสดงเหตุผลหรือหลักการประกอบวา 
ทําไมผูเรียนจึงมีความคิดเห็นเชนนั้น 
   ผูสอนตองสนับสนุนการคิดของผูเรียนในการจัดสภาพการณตาง ๆ  
ในการสนับสนุนการฝกการคิด  เชน  การใชคําถามใหผูเรียนอธิบาย การใหเวลาแกผูเรียนในการคิด   
การใชคําถามย้ําทวนเพื่อความเขาใจ (couter suggestion) การบอกแหลงขอมูล รวมทั้งการสราง
สถานการณที่เหมาะสม  ซ่ึงในการสอนแตละคร้ังผูสอนอาจเลือกใชวิธีการใดวิธีการหนึ่งหรือ 
ใชรวมกันหลาย ๆ วิธีก็ได เพื่อใหผูเรียนไดใชกระบวนการตามจุดมุงหมายที่กําหนด 

(2) กิจกรรมกลุม 
                                   กิจกรรมนี้เปนกิจกรรมที่ผูเรียนบอกผลที่ไดจากการคิดของตนแกสมาชิกกลุม  
เพื่อใหผูเรียนไดฝกการแสดงความคิดและการรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน ไดฝกเปรียบเทียบผลการ
คิดของตนเองกับผูอ่ืน รวมทั้งไดฝกการหาเหตุผลและการใชเหตุผลเชิงตรรกะ เพื่อหาขอสรุปที่
สมเหตุสมผลทั้งในสวนบุคคลและของกลุมยอย 
            การนําผลการคิดที่ผูเรียนแตละคนมาเสนอตอกลุมยอม เพื่ออภิปรายรวมกัน  
เปนวิธีการที่สามารถประยุกตใชในการพัฒนาความสามารถทางการคิดของผูเรียนได ดังเชน 
โครงการของ ลิปแมน (Lipman, 1993) ที่มีการประยุกตกระบวนการถาม – ตอบ มาใชในโครงการ
และพบวา ผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนอยางกระตือรือรน และใชเวลาในการคนหาและตัดสิน
คําตอบมากขึ้นกวาเดิม ตั้งใจฟงการแสดงความคิดเห็นของคนอื่น และมีการถามคําถามมากขึ้น  
รวมทั้งสามารถคิดถึงเรื่องราวตาง ๆ ไดดวยตนเอง 

 (3) กิจกรรมเสนอผลการคิด 
                                   กิจกรรมนี้เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนไดเสนอผลสรุปการคิดของแตละ 
กลุมตอกลุมใหญ  เพื่อใหผูเรียนไดเปรียบเทียบผลการคิดและการลงสรุปของตนเอง และของกลุม
ยอยกับกลุมอื่น ๆ วามีสวนเหมือนหรือแตกตางกันอยางไร ทําไมจึงเหมือนกัน ทําไมจึงตางกัน
เพราะอะไร เหตุใด 
           ขั้นนี้ผูสอนและผูเรียนจะมีการอภิปรายกลุมรวมกัน เพื่อหาขอสรุปเกี่ยวกับ
ประเด็นปญหาจากผลการคิดของแตละกลุม  และเปนการเปดโอกาสใหผู เ รียนแตละคน 
ไดแสดงความคิดเห็นรวมกับผูสอนในประเด็นที่ศึกษาดวย 
          ผูเรียนไดสรางความสัมพันธของความรูใหมกับความรูเดิมที่มีอยู  เพื่อที่ 
จะตอบคําถามหรือแกปญหาบางอยางรวมกัน  โดยผูสอนเปนเพียงผูนําการอภิปรายและอํานวย
ความสะดวกใหผูเรียนไดมีปฏิสัมพันธกัน การอภิปรายบางเรื่องอาจเปนการถาม – การตอบ  
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การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหวางผูเรียนดวยกัน หรือแลกเปลี่ยนกันระหวางผูเรียนและผูสอน
โดยขณะที่การอภิปรายกําลังดําเนินการอยู  ผูสอนตองเขารวมเปนระยะ  ๆ  เพื่อทําใหเกิด 
ความเชื่อมโยงระหวางความคิดเห็นของผูเรียนและสรุปความกาวหนาของการอภิปราย  ตลอดจน
ใหขอเสนอแนะที่จําเปนบางอยาง ขอสําคัญ คือ ผูสอนตองไมพยายามผลักดันใหกลุมผูเรียน 
มีความคิดเห็นตรงกับขอสรุปที่ผูสอนเตรียมไว 
 ขั้นที่  3 ขั้นประเมินกระบวนการคิด 
      ขั้นนี้เปนการประเมินกระบวนการคิดของผูเรียนวา มีวิธีการหรือกระบวน 
การคิดอยางไร เปนไปตามจุดมุงหมายของกิจกรรมหรือไม  โดยใหผูเรียนพิจารณากระบวนการคิด
ของตนเปรียบเทียบกับคําถามที่เกี่ยวของกับกระบวนการคิดในแตละเร่ือง โดยผูสอนใชคําถาม 
ใหผูเรียนอธิบายและใชการย้ําทวนเพื่อความแนอีกครั้ง หากไมเปนไปตามจุดมุงหมายที่กําหนด  
ใหผูเรียนยอนกลับไปทํากิจกรรมในขั้นที่ 2 หรือพิจารณากระบวนการคิดของตนใหม 
 นอกจากนี้  ไบเออร (Beyer, 1983, pp.44-49) ไดเสนอการสอนคิดอยางมีวิจารณญาณ 
ไว 2 กลวิธี คือ  กลวิธีที่ 1 เริ่มตนดวยกระบวนการนําทักษะที่ตองการฝกแลวใหนักเรียนทบทวน
ความรูประสบการณเดิม จากนั้น ใหนักเรียนฝกใชทักษะตาง ๆ ใหบรรลุเปาหมาย แลวจึงสรุป  
โดยใหนักเรียนทบทวนสิ่งที่คิด หรือเกิดขึ้นในสมองขณะทํากิจกรรม พรอมดวยการอางเหตุผล 
ของการกระทํา   กลวิธีที่ 2  เ ร่ิมตนดวยการใหนักเรียนระบุทักษะที่คาดหวัง  แลวบรรยาย
กระบวนการที่นักเรียนวางแผนจะใชทักษะนั้น ๆ จากนั้นใหนักเรียนทํานายผลการใชทักษะ 
ของตนเองตรวจสอบกระบวนการที่นักเรียนวางแผน แลวจึงประเมินผล สําหรับ จอรจ และสแตตัน
(George and Straton ,1991, p.111)   ไดอธิบายแนวการสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยใช 
การสืบสอบทางวิทยาศาสตร  เปนกิจกรรมการสอนที่เนนใหผูเรียนคนพบดวยตนเอง  ประกอบดวย
ขั้นตอนการตั้งสมมุติฐาน  การรวมคิด และแกปญหาดวยวิธีการทางวิทยาศาสตร โดยเนนเนื้อหา
สาระทางวิทยาศาสตร 
 จากแนวคิดเกี่ยวกับการสอนคิดอยางมีวิจารณญาณของผูเรียน พบวา การฝกคิดอยางมี
วิจารณญาณมี 3 ขั้น คือ ฝกเปนรายบุคคล  ฝกเปนกลุมยอย และฝกเปนกลุมใหญ ตามแตกิจกรรม 
ที่เหมาะสมกับผูเรียน และการสอนการคิดอยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวยองคประกอบสําคัญ  
3 ดาน คือ 
 (1) การนําเสนอปญหา  โดยใชส่ือตาง ๆ เชน ขอความ ขอโตแยง สถานการณ รูปภาพ
หรือขออาง ใหผูเรียนไดเผชิญ และนําไปสูการคิด โดยเนื้อหาสาระอาจอยูในรายวิชาที่เรียน หรือ 
ไมอยูในรายวิชาที่เรียนก็ได  แตควรเปนเนื้อหาสาระที่ผูเรียนเผชิญและเชื่อมโยงกับชีวิตประจําวัน 
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 (2) กิจกรรมที่กระตุนการคิด  ซ่ึงตองประกอบดวยการใชคําถามที่กระตุนการคิด เพื่อ 
ใหเกิดปฏิสัมพันธทางการคิด  อาจเปนรูปแบบของการอภิปราย  การสนทนา  หรือการแกปญหา 
ทางวิทยาศาสตร 
 (3) การประเมินผลของการคิด เปนสวนของการตรวจสอบขอสรุปหรือผลที่ได 
จากการคิดวาสมเหตุสมผลอยางไร  อาจเปนการใชคําถามใหนักเรียนไดสรุปและอภิปรายรวมกัน  
เพื่อใหนักเรียนคิดทบทวน  ไตรตรอง ถึงกระบวนการและวิธีคิดของตนเอง หากไมสามารถ 
เปนไปตามจุดมุงหมายที่ตั้งไว ตองยอนกลับเขาสูองคประกอบของกิจกรรมที่กระตุนการคิด 
อีกครั้งหนึ่ง 
 ลักษณะของผูท่ีมีการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 มีนักการศึกษาหลายทาน เชน เวด (Wade, 1995)  ไบเออร (Beyer, 1995) เฟอรเรท 
(Ferrett, 1997) ไดกลาวถึงลักษณะของผูที่คิดอยางมีวิจารณญาณไวหลากหลาย  ซ่ึงจะไดนําเสนอ
ใหเห็นลักษณะที่เหมือนกันและลักษณะเฉพาะของผูมีความคิดอยางมีวิจารณญาณ  ดังตาราง
ตอไปนี้ 
ตารางที่  2.1    แสดงลักษณะของผูมีการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 

ลักษณะของผูมีการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
เวด (Wade : 1995) ไบเออร (Beyer : 1995) เฟอรเรท (Ferrett : 1997) 

1. คิดตั้งคําถาม 1. คิดตั้งคําถาม 1. คิดตั้งคําถาม 
2. ทําใหคําถามมีความชัดเจน 2. วิเคราะหขอสันนิษฐาน 2. มีความสนใจใฝรู ตองการ 
     คนหาคําตอบใหม ๆ 
3. ตรวจสอบหาขอมูล 3. ใหเหตุผล สามารถหาขอยุต ิ

     จากขอเสนอหรือหลักฐานที่ 
     มีอยูหลากหลาย 

3. ตอบคําถามไดตรงประเดน็ 

4. วิเคราะหขอมูลสันนิษฐาน
และความลําเอยีงที่อาจเกดิขึน้   

4. รูจักใชมุมมองตาง ๆ กันใน  
    การตีความ เพื่อใหเขาใจได 
    ดีขึ้น 

4. ตรวจสอบขอมูล ความเชื่อ 

5. หลีกเลี่ยงทีจ่ะใชอารมณ 
    เปนตัวตดัสิน 

5. ใจกวางยอมรับฟงความคิค  
    ของผูอ่ืน เคารพตอเหตุผล 
    ยอมเปลี่ยนจุดยนื เมื่อ 
    มีเหตุผลที่ดกีวา   

5. วิเคราะหขอมูล  ขอ   
    สันนิษฐาน   ความเหน็ 
    ตาง ๆ และหาขอพิสูจน 

 

 31



มห
าวิท

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
ธน
บุร
ี

ลักษณะของผูมีการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
เวด (Wade : 1995) ไบเออร (Beyer : 1995) เฟอรเรท (Ferrett : 1997) 

6. หลีกเลี่ยงการคิดแบบตื้น ๆ 6. แยกแยะ หาขอสรุป หรือ 6. ใชเหตุผลจากขอมูลที่เปน 
   งาย ๆ เกินไป   ขอตัดสินที่ตั้งอยูบนหลัก      จริง หรือจากขอเท็จจริง 
   ความจริงที่เชือ่ถือได มีความ      ตาง ๆ 
   แมนยํา สามารถถกเถียงอยาง  
   สรางสรรค  
7. พิจารณาถึงการตีความที ่  7. ตรวจสอบความคิดของ 
    อาจเปนไปไดหลายทาง     ตัวเอง 
8. ยอมรับวาอาจมีภาวะคลุม  8. รับฟงความเห็นผูอ่ืน 
   เครือไมตรงไปตรงมาเกิดขึ้น      ยอมรับวาตวัเอง 
   ได      ยังมีความรูความเขาใจ 
      ไมเพียงพอที่จะเปลี่ยน 
9. ตระหนกัรูเกี่ยวกับความคิด  9. ประเมินขอถกเถียงได และ 
   ของตน รูตัววาคิดอะไรอยู      ตัดสินเรื่องราวจากการ 
      รวบรวมขอเท็จจริงทั้งหมด 
 
 

ที่มา :  สุวิทย  มูลคํา  (2547, กลยุทธการสอนคิดอยางมวีิจารณญาณ, หนา  17)   
 

 ศันสนีย  ฉัตรคุปตและอุษา ชูชาติ  (2544 )  กลาววา ผูที่คิดอยางมีวิจารณญาณจะตอง 
มีลักษณะสําคัญอันดับแรก คือ การคิดตั้งคําถามที่ชัดจน  ตอมาตองมีความสนใจใฝรูและตองการ
คิดคนหาคําตอบที่ถูกตอง  โดยการเสาะแสวงหาขอมูล  รวบรวมขอเท็จจริง ตรวจสอบขอมูล 
วิเคราะหขอสันนิษฐานความเห็นตาง ๆ ประเมินขอถกเถียงได ตีความที่เปนไปไดหลาย ๆ ทาง 
ตัดสินและหาขอสรุปบนพื้นฐานของเหตุผลและขอเท็จจริง เพื่อใชในการตัดสินใจ ไมใชอคติหรือ
อารมณในการตัดสิน  ยอมรับฟงความคิดของผูอ่ืนและเปลี่ยนความคิดเห็นและจุดยืนได หากไดรับ
ขอมูลใหมเพิ่มขึ้น หรือเมื่อมีเหตุผลที่ดีกวา 
 จากแนวคิดของนักการศึกษาเกี่ยวกับลักษณะของผูที่มีการคิดอยางมีวิจารณญาณ  สรุป
ไดวา  ผูที่มีความคิดอยางมีวิจารณญาณ ควรเปนผูที่ใฝรูและชอบคิดคนหาคําตอบที่ถูกตอง  เปนคน
ใจกวาง รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  เลือกแหลงขอมูลที่เชื่อถือได  ไมหลงประเด็นในการวิเคราะห
ปญหา  สรุปประเด็นปญหา และหาทางแกไขโดยยึดหลักฐานขอเท็จจริง 
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 การวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 ผูวิจัยไดศึกษาขอมูลเกี่ยวกับเครื่องมือที่ใชวัดความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณที่มีผูสรางและพัฒนาขึ้นจากงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศหลายทาน  ไดแก 
 แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของวัตสันต และเกลเซอร 

(Watson – Glasser Critical Thinking Appraisal)  
 วัตสันตและเกลเซอร ไดสรางและพัฒนาแบบสอบเพื่อวัดความสามารถในการคิด 

อยางมีวิจารณญาณอยางตอเนื่องตั้งแตป  ค.ศ. 1937  จนถึงป ค.ศ. 1964  จนไดรับการยอมรับ  
แบบวัดมีลักษณะเปนปรนัย มีความครอบคลุม และไดรับการยอมรับจากผูทรงคุณวุฒิและ
นักจิตวิทยา ตลอดจนเปนที่นิยมใชกันอยางแพรหลายในสหรัฐอเมริกา 

 วัตสันตและเกลเซอร  ไดเนนกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณไว 3 ลักษณะ คือ 
 (1) เจตคติ  หมายถึง  ความสนใจในการแสวงหาความรู ความสามารถในการพิจารณา

ปญหา  ตลอดจนมีนิสัยในการคนหาหลักฐานมาสนับสนุนสิ่งที่อางวาเปนจริง 
 (2) ความรู  หมายถึง  ความสามารถในการอนุมาน  การสรุปใจความสําคัญ  และ 

การสรุปเปนกรณีทั่วไป  โดยพิจารณาจากหลักฐานและการใชหลักตรรกวิทยา 
 (3) ทักษะ  หมายถึง  ความสามารถที่จะนําเจตคติและความรู  ไปประยุกตใชพิจารณา

ตัดสินปญหา  สถานการณ  ขอความหรือขอสรุปตาง ๆ 
 แบบวัดของวัตสันตและเกลเซอร ประกอบดวย  การวัดความสามารถ 5 ดาน ไดแก   

การอนุมาน  การยอมรับขอตกลงเบื้องตน  การนิรนัย  การตีความ  และการประเมินการอางเหตุผล  
เนื้อหาของแบบวัดเปนสถานการณที่พบในชีวิตประจําวัน  รวมถึงขอความรู  ขาวสาร  การทดสอบ
ความจริงในธรรมชาติทางวิทยาศาสตร  ซ่ึงเนื้อหาเหลานี้เปนเรื่องที่ตองนํามาพิจารณา  สําหรับ 
การตัดสินใจเพื่อยอมรับหรือปฏิเสธอยางสมเหตุสมผล   โดยมีการวิเคราะห พิจารณาจาก
แหลงขอมูลและการใชหลักตรรกวิทยา  มีลักษณะดังนี้ 

 (1) ความสามารถในการอนุมาน  (Inference)  หมายถึง  ความสามารถในการจําแนก
ระดับความนาจะเปนของขอสรุปที่คาดคะเนจากสถานการณที่กําหนดไววา  ขอสรุปนั้นจริง 
(เปนไปไดอยางแนนอน)  นาจะจริง (นาจะเปนไปได)  ขอมูลไมเพียงพอ (ขอมูลไมเพียงพอ 
ที่จะสรุปได)  นาจะเท็จ  (นาจะเปนไปไมได)  เท็จ  (เปนไปไมไดอยางแนนอน) 

 (2) ความสามารถในการยอมรับขอตกลงเบื้องตน  (Recognition of Assumption)  

หมายถึง  ความสามารถในการจําแนกขอความใดเปนขอตกลงเบื้องตน กับขอความใดไมเปน
ขอตกลงเบื้องตน  สําหรับสถานการณที่กําหนดให 
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 (3) ความสามารถในการนิรนัย  (Deductive)  หมายถึง  ความสามารถในการจําแนก 
วาขอสรุปใดเปนผลจากความสัมพันธของสถานการณที่กําหนดใหไดแนนอน  และขอสรุปใด 
ไมเปนผลของความสัมพันธนั้น 

 ( 4 )  ความสามารถในการแปลความ  ( Interpretation) หมายถึ ง  ความสามารถ 
ในการแปลความวา  ขอสรุปใดเปนหรือไมเปนลักษณะหรือคุณสมบัติที่สรุปได  จากสถานการณ 
ที่กําหนดไวลวงหนา 

 (5). ความสามารถในการประเมินการอางเหตุผล (Evaluation of Argument)  หมายถึง  
ความสามารถในการจําแนกวาขอความใดเปนการอางเหตุผลที่หนักแนนกับขอความใดเปนการ 
อางเหตุผลที่ไมหนักแนน 

 แบบประเมินความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของเอนนิส (Ennis, 1985)  
นับเปนอีกผูหนึ่งที่มีช่ือเสียงในดานนี้  เอนนิสไดอธิบายการคิดอยางมีวิจารณญาณวา เปนการคิด 
ที่เนนการหาเหตุผล  ไตรตรองนําไปสูการตัดสินใจที่จะเชื่อหรือปฏิบัติ 

 องคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณ ตามแนวคิดของเอนนิส เนนความสามารถ  
6  ประการ คือ 

 (1) ความสามารถในการหาความชัดเจนเบื้องตน   เมื่อมีสถานการณใดสถานการณหนึ่ง  
สามารถบอกถึงวาใคร ทําอะไร  ที่ไหน  วิเคราะหเนื้อเร่ือง  ความเหมือนความตาง  รวมถึงเหตุผล  
เนื้อเร่ือง  และขอสรุป  ตอบปญหาในขอมูลไดอยางครบถวน  และชัดเจนอยางมีเหตุผล 

 (2 )  ความสามารถในการพิจารณาขอมูลพื้นฐาน   พิจารณาความน า เชื่ อ ถือ 
ของแหลงขอมูล  ความขัดแยง  หรือเหมือนกันของขอมูล สังเกตคําที่บอกถึงความเปนเหตุและผล 
 (3) ความสามารถในการสรุปอางอิงโดยใชเหตุผล 

           (3.1)  การใชเหตุผลเชิงนิรนัย  เปนการสรุปผลจากสวนใหญไปสวนยอย 
           (3.2)  การใชเหตุผลเชิงอุปนัย  เปนการสรุปผลจากสวนยอยไปสวนใหญ 
           (3.3) การกําหนดขอสันนิษฐาน  และอธิบายขอสันนิษฐานดวยเหตุผล  มีความ

เปนไปได และเลือกขอสรุปที่ไมดีออก 
 (4) ความสามารถในการตัดสินคุณคา  เนนความสามารถในการแปลความหมาย   

การตัดสินวา ดี – ไมดี  สําคัญ – ไมสําคัญ 
 (5) ความสามารถในการระบุความชัดเจนขั้นสูง  เนนความสามารถในการวิเคราะห

วินิจฉัย  และตีความไดถูกตอง  และพิจารณาเงื่อนไขที่จําเปน  และเพียงพอในเหตุผลและขอมูล 
ในสถานการณนั้น ๆ 

 34



มห
าวิท

ยาล
ัยร
าช
ภัฏ
ธน
บุร
ี

 (6) ความสามารถในการตัดสินปญหา  และใชกลวิ ธีการแกปญหา  โดยใหเนน 
ที่ความสามารถในการเลือกเกณฑตัดสินใจแกปญหา และทางเลือกในการแกปญหาหลาย ๆ ทาง 

 แบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณของเอนนิส  แบงเปน  2  ลักษณะ คือ 
 (1) แบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณทั่วไป (Critical Thinking Test) เปนแบบวัด 

ที่พยายามใหครอบคลุมการคิดวิจารณญาณทั้งหมด  แบบสอบนี้มีทั้งชนิดที่เปนแบบเลือกคําตอบ  
(Multiple – Choice Test)  ไดแก   

          (1.1)  แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X  เปนแบบวัดที่ใชกับ
นักเรียนตั้งแตระดับประถมศึกษาปที่ 4 ไปจนถึงระดับมัธยมศึกษา  มีการวัดทั้งหมด 4 องคประกอบ 
คือ  1) การอุปนัย  2)  ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต   3) การนิรนัย  และ 4) การ
ระบุขอสมมุติฐาน 

          (1.2) แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level Z  เปนแบบวัดที่ใชกับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาที่มีระดับสติปญญาเปนเลิศ ไปจนถึงนักศึกษาระดับอุดมศึกษา และรวมทั้ง
ผูใหญ  มีการวัดทั้งหมด  7  องคประกอบ  คือ  1) การอุปนัย  2) ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล   
3) การพยากรณและการวางแผนการทดลอง  4) การระบุเหตุผลหรือความเชื่อที่ผิด  5) การนิรนัย   
6) การใหคําจํากัดความ  และ 7) การระบุขอสันนิษฐาน 

 (2) แบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณเฉพาะดาน (Aspect – Specific Critical 
Thinking Test)  เปนแบบสอบที่มุงวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณเฉพาะดาน  ซ่ึงจะเปนแบบสอบ
ชนิดเลือกคําตอบ  (Multiple – Choice Test)  ไดแก 

           (2.1) แบบสอบ Cornell Class-Reasoning Test Form X โดย  Ennis, Gardiner, 
Morrow, Taulus และ Ringel  (1964)   

           (2.2) แบบสอบ Cornell Conditional-Reasoning Test Form X โดย  Ennis, Gardiner, 
Guzzetta, Morrow, Panlus  และ Ringel  (1964) 

   ทั้งสองแบบเปนขอสอบอัตนัย  ใชเวลาในการทํา  40  นาที  ทดสอบคาความเที่ยง 
โดยวิธี Inter-rater  มีคาความเที่ยงระหวาง 0.82 – 0.86  ทดสอบความตรงเชิงเนื้อหายังไมชัดเจน  
ประเมินโดยวิธีอิงเกณฑ 

 แบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณของ Ennis  ที่นิยมใชกันมาก  ไดแก แบบสอบ
การคิดอยางมีวิจารณญาณทั่วไป  คือ แบบ  Cornell Critical Thinking Test, Level  X  และแบบ 
Cornell Critical Thinking Test, Level  Z   

 นอกจากแบบวัดในตางประเทศที่มีการสรางและพัฒนาแลว  ยังมีผูสรางแบบวัดการคิด
อยางมีวิจารณญาณในประเทศไทย  เพื่อใชในการวิจัยอีกหลายทาน  เชน  
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 แบบวัดของ เอื้อญาติ  ชูช่ืน (2536)   เปนแบบวัดที่สรางขึ้นเพื่อใชวัดการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักศึกษาวิทยาลัยพยาบาลตํารวจ      เนื้อหาในแบบวัดเกี่ยวกับการพยาบาล 
อายุรศาสตร 

 แบบวัดของ ชาลิณี  เอี่ยมศรี  (2536) ไดสรางแบบสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 แบบสอบเปนแบบปรนัยเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จํานวน 40 ขอ 
ใชเวลา 60 นาที  

 แบบวัดของ  เพ็ญพิศุทธ์ิ  เนคมานุรักษ (2537)  เปนแบบวัดที่สรางขึ้นเพื่อวัดการคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักศึกษาวิทยาลัยครู  มีเนื้อหาทั่วไป 

 แบบวัดของ  อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย  (2543)  เปนแบบวัดที่สรางขึ้นเพื่อวัดการคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักศึกษาพยาบาล  มีเนื้อหาเกี่ยวกับพยาบาลทั่วไป  และพยาบาลจิตเวช 
 แบบวัดของ  กนกนุช  ขําภักตร  (2539)  เปนแบบวัดที่สรางขึ้นเพื่อวัดการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักศึกษาพยาบาล  มีเนื้อหาเกี่ยวกับพยาบาลทั่วไป   

 แบบวัดของ  ลําใย  สนั่นรัมย  (2542)  เปนแบบวัดที่สรางขึ้นเพื่อวัดการคิดอยางมี
วิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  มีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณทั่วไป  ซ่ึงใช 
ในการวิจัยเปรียบเทียบคุณภาพของแบบทดสอบดานการคิดอยางมีวิจารณญาณที่รูปแบบการตอบ
ตางกัน  

 การสรางแบบสอบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 การวัดความสามารถในการคิดตามแนวทางนักวัดกลุมจิตมิติ  สวนใหญสนใจการวัด
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking) ซ่ึงไดมีการพัฒนาแบบสอบถาม 
กันอยางหลากหลาย  ในที่นี้จะขอเสนอการวัดความสามารถในการคิดเปน 2 ลักษณะคือ 
 (1)  แบบสอบถามมาตรฐานที่ใชสําหรับวัดความสามารถในการคิด 
       แบบสอบมาตรฐานที่มีผูสรางไวแลว  สําหรับใชวัดความสามารถในการคิด 
สามารถจัดกลุมไดเปน 2 ประเภท ไดแก 
       (1.1) แบบสอบการคิดทั่วไป 
               แบบสอบการคิดทั่วไป  เปนแบบสอบที่มุงวัดใหครอบคลุมความสามารถ 
ในการคิด โดยเปนความคิดที่อยูบนพื้นฐานของการใชความรูทั่วไป แบบสอบลักษณะนี้สวนใหญ 
เปนขอสอบแบบเลือกตอบ  
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      (1.2) แบบสอบความสามารถในการคิดลักษณะเฉพาะ 
              แบบสอบการคิดประเภทนี้  เปนแบบสอบที่มุงวัดความสามารถในการคิด
เฉพาะแบบที่แสดงถึงลักษณะของการคิด  เชน  การคิดแบบนิรนัย  ความสามารถประเมินขอมูล 
ที่ไดจากการสังเกต  เปนตน 
 (2) การสรางแบบวัดการคิดขึ้นใชเอง 
      ถาแบบสอบมาตรฐานสําหรับการคิดที่มีใชกันอยูทั่วไปไมสอดคลองกับเปาหมาย 
การวัด เชน จุดเนนที่ตองการ ขอบเขตความสามารถทางการคิดที่มุงวัด หรือกลุมเปาหมายที่ตองการ
ใชแบบสอบ เปนตน ใหหาวิธีสรางแบบวัดการคิดขึ้นใชเอง  เพื่อใหเหมาะสมกับความตองการ 
ในการวัดอยางแทจริง 
     (2.1) หลักการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด 
       การคิด  (Thinking)  เปนกิจกรรมทางสมองที่ เกิดขึ้นตลอดเวลา  การคิด 
ที่เราสนใจในที่นี้เปนการคิดอยางมีจุดมุงหมาย (Directed Thinking)  ซ่ึงเปนการคิดที่นําไปสู
เปาหมายโดยตรง  หรือคิดคนขอมูลสรุปอันเปนคําตอบสําหรับตัดสินใจหรือแกปญหาสิ่งใดสิ่งหนึง่ 
การคิดจึงเปนความสามารถอยางหนึ่งทางสมอง  การคิดเปนนามธรรมที่มีลักษณะซับซอน   
ไมสามารถมองเห็น ไมสามารถสังเกต  สัมผัสไดโดยตรง จึงตองอาศัยหลักการวัดทางจิตมิติ  
มาชวยในการวัด 
      จากการศึกษาการวัดความสามารถทางการคิดของบุคคล  ผูสรางเครื่องมือ
จะตองมีความรอบรูในแนวคิดหรือทฤษฎีเกี่ยวกับการคิด  เพื่อนํามาเปนกรอบหรือโครงสรางของ
การคิด  มีการกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของโครงสรางหรือองคประกอบการคิดแลว  จะทําใหได
ตัวช้ีวัด  หรือลักษณะพฤติกรรมเฉพาะที่ เปนรูปธรรม   ซ่ึงสามารถบงช้ีถึงโครงสรางหรือ
องคประกอบของการคิด จากนั้นจึงเขียนขอความตามลักษณะของตัวช้ีวัด หรือลักษณะพฤติกรรม
เฉพาะของแตละองคประกอบของการคิดนั้น ๆ 
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โครงสรางหรือองคประกอบของ

ความสามารถทางการคิด

นิยามเชิงปฏิบัติการ

ของแตละองคประกอบ

ทฤษฎีที่เก่ียวของ 

เขียนคําถามเชิงพฤติกรรมที่เปนตัวแทน

และครอบคลุมแตละองคประกอบ 

ความสามารถทางการคิด 
ส่ิงท่ีมุงวัด 

(นามธรรม) 
 
 
  รูปธรรม 

(ตัวช้ีวัด)  
 
 

เครื่องมือสําหรับ

ใชวัด  
 
 

แผนผังที่   2.1  แสดงหลักการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด 
ที่มา : ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2544, หนา 171. 
 

    (2.2)  ขั้นตอนการพัฒนาแบบวัดความสามารถทางการคิด 
      ในการพัฒนาแบบวดัความสามารถทางการคิด มีขั้นตอนดําเนนิการที่สําคัญ 
ดังนี ้
       (2.2.1)  กําหนดจุดมุงหมายของการวดั 
                  กําหนดจุดมุงหมายสําคัญของการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิด 
ผูพัฒนาแบบวัดจะตองพิจารณาจุดมุงหมายของการนําแบบวัดไปใชดวยวา  ตองการวัด
ความสามารถทางการคิดทั่ว ๆ ไป หรือตองการวัดความสามารถทางการคิดเฉพาะวิชา (aspect-
specific) การวัดนั้นมุงติดตามความกาวหนาของความสามารถทางการคิด (formative) หรือตองการ
เนนการประเมินผลสรุปรวม  (summative) สําหรับการตัดสินใจ รวมทั้งการแปลผลการวัด 
เนนการเปรียบเทียบกับมาตรฐานของกลุม (norm-referenced) หรือตองการเปรียบเทียบกับเกณฑ
หรือมาตรฐานที่กําหนดไว (criterion-referenced) 

   (2.2.2)  กําหนดกรอบของการวัดและนิยมเชิงปฏิบัติการ 
               ผูพัฒนาแบบวัดควรศึกษา เอกสาร   แนวคิด   ทฤษฎีที่ เ กี่ ยวของ 
กับความสามารถทางการคิดตามจุดมุงหมายที่ตองการ  ผูพัฒนาแบบวัดควรคัดเลือกแนวคิดหรือ
ทฤษฎีที่เหมาะสมกับบริบท และจุดมุงหมายที่ตองการเปนหลัก  แลวศึกษาใหเขาใจอยางลึกซึ้ง  
เพื่อกําหนดโครงสราง/องคประกอบของความสามารถทางการคิดตามทฤษฎี และใหนิยาม 
เชิงปฏิบัติการ (operational definition)  ของแตละองคประกอบในเชิงรูปธรรมของพฤติกรรม 
ที่สามารถบงชี้วัดถึงลักษณะแตละองคประกอบของการคิดนั้นได 
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   (2.2.3) สรางผังขอสอบ 
             การสรางผังขอสอบเปนการกําหนดเคาโครงของแบบวัดความสามารถ
ทางการคิดที่ตองการสรางใหครอบคลุม  โครงสรางหรือองคประกอบใดบางตามทฤษฎี และ
กําหนดวาแตละสวนมีน้ําหนักความสําคัญมากนอยเพียงใด  
             ในกรณีที่ตองการสรางแบบวัดความสามารถทางการคิดสําหรับใชเฉพาะ
วิชาใดวิชาหนึ่ง ผูพัฒนาแบบวัดจะตองกําหนดเนื้อหาวิชานั้น ดวยวาจะใชเนื้อหาใดบางที่เหมาะสม 
นํามาใชวัดวามสามารถทางการคิด  พรอมทั้งกําหนดน้ําหนักความสําคัญของแตละเนื้อหาในแตละ
องคประกอบความสามารถทางการคิดเปนผังขอสอบสําหรับนําไปใชเขียนขอสอบตอไป 
 

ตารางที่  2.2   แสดงตัวอยางผังขอสอบสําหรับแบบวดัความสามารถทางการคิดทั่วไป 
 

องคประกอบที่ตองการวัด น้ําหนกั(%) จํานวนขอสอบ 
1. ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือ 25 10 
    ของแหลงขอมูลและการสังเกต   
2. ความสามารถในการอุปนยั 25 10 
3. ความสามารถในการนิรนยั 25 10 
4. ความสามารถในการระบขุอตกลงเบื้องตน 25 10 

รวม 100 40 
 
ที่มา:  ทิศนา  แขมมณแีละคณะ.  (2544, วทิยาการดานการคิด, หนา  173)   
 

 จากตารางที่   2.2   แสดงผังขอสอบสําหรับวัดความสามารถทางการคิดทั่ว ๆ ไป 4  ดาน 
แตละดานมีน้ําหนักความสําคัญเทากัน คือ ดานละ 25% ถาเราตองการสรางขอสอบ 100 ขอ แตละ
ดานจะประกอบดวยขอสอบ 25 ขอ ตามสัดสวนสําคัญ แตถาเราตองการสรางขอสอบ 40 ขอ แตละ
ดานจะประกอบดวยขอสอบ 10 ขอ ตามสัดสวนความสําคัญที่กําหนดไว  การกําหนดความยาวของ
แบบวัดควรพิจารณาใหสอดคลองกับระยะเวลาที่ตองการใชในการทดสอบ  และลักษณะผูสอบ 
  (2.2.4)  เขียนขอสอบ 
                กําหนดรูปแบบของการเขียนขอสอบ ตัวคําถาม ตัวคําตอบ และวิธีการ
ตรวจใหคะแนน เชน กําหนดวาตัวคําถามเปนลักษณะสถานการณ  สภาพปญหาหรือขอมูลส้ัน ๆ 
อาจไดมาจากบทความ  รายงานตาง ๆ บทสนทนาที่พบในชีวิตประจําวัน หรืออาจเขียนขึ้นมาเอง 
สวนคําตอบอาจเปนขอสรุปของสถานการณ  หรือปญหานั้น 3 – 5 ขอสรุป เพื่อใหผูตอบพิจารณา
ตัดสินวาขอสรุปใดนาเชื่อถือกวากัน  นาจะเปนจริงหรือไม  เปนตน  สวนการตรวจใหคะแนน 
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มีการกําหนดเกณฑการตรวจไว เชน ตอบถูกตองตรงคําเฉลยได 1 คะแนน ถาตอบผิดหรือไมตอบ
ให 0 คะแนน เปนตน 
            เมื่อกําหนดรูปแบบของขอสอบแลว  ก็ลงมือรางขอสอบตามผังขอสอบ 
ที่กําหนดไวจนครบทุกองคประกอบ ภาษาที่ใชควรเปนไปตามหลักการเขียนขอสอบที่ดีโดยทั่วไป  
แตส่ิงที่ตองระมัดระวังเปนพิเศษ  ไดแก  การเขียนขอสอบใหวัดไดตรงตามโครงสรางของการวัด 
พยายามหลีกเลี่ยงคําถามนําและคําถามที่ทําใหผูตอบแสรงตอบเพื่อใหดูดี 
             หลังจากรางขอสอบเสร็จแลว  ควรมีการทบทวนขอสอบเพื่อพิจารณา 
ถึงความเหมาะสมของการวัดและความชัดเจนของภาษาที่ใช  โดยผู เขียนขอสอบเองและ 
ผูตรวจสอบที่มีความเชี่ยวชาญในการสรางขอสอบวัดความสามารถในการคิด 
        (2.2.5)  นําแบบวัดไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางจริง หรือกลุมใกลเคียง แลวนําผล 
การตอบมาวิเคราะหคุณภาพ โดยทําการวิเคราะหขอสอบและวิเคราะหแบบทดสอบ เพื่อตรวจสอบ
คุณภาพของขอสอบเปนรายขอในดานความยาก(p) และอํานาจจําแนก(r) เพื่อคัดเลือกขอสอบ 
ที่มีความยากพอเหมาะ มีอํานาจจําแนกสูงไว พรอมทั้งปรับปรุงขอสอบที่ไมเหมาะสม คัดเลือก
ขอสอบที่มีคุณภาพเหมาะสม และ/หรือขอสอบที่ปรับปรุงแลวใหไดจํานวนตามผังขอสอบ 
เพื่อใหผูเชี่ยวชาญตรวจความตรงของเนื้อหา และนําไปทดลองใชใหมอีกครั้ง เพื่อวิเคราะห 
แบบสอบในดานความเที่ยง (reliability) แบบสอบควรมีความเที่ยงเบื้องตนอยางนอย 0.50  
จึงเหมาะที่จะนํามาใชได สวนการตรวจสอบความตรง (validity) ของแบบสอบถามถาสามารถ 
หาเครื่องมือวัดความสามารถทางการคิดที่เปนมาตรฐานสําหรับใชเปรียบเทียบไดก็ควรคํานวณ 
คาสัมประสิทธิ์ความตรงตามสภาพ (concurrent validity) ของแบบสอบดวย  
 จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ และการสรางแบบวัด
การคิดอยางมีวิจารณญาณ  สรุปไดวา  แบบสอบวัดแตละรูปแบบมีความแตกตางกัน ซ่ึงขึ้นอยูกับ
องคประกอบที่ตองการวัด  ดังนี้  1) กลุมเปาหมายผูที่ตองการวัด   2)  ความสามารถและทักษะ 
การคิดอยางมีวิจารณญาณที่ตองการวัด 

 ผูวิจัยสนใจใชแบบวัดตามรูปแบบของชาลินี เอี่ยมศรี ซ่ึงอิงรูปแบบตามแนวของเอนนิส  
(Ennis)  เปนแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level  X  ซ่ึงสามารถนํามาประยุกต 
ใชให เหมาะสมกับเนื้อหาที่ใชในการจัดการเรียนการสอนได โดยลักษณะแบบสอบถาม 
ของคอรเนลลระดับ เอ็กซ    มีการวัดทั้งหมด 4  ดาน 
 ดานที่  1  ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต  
(credibility of sources and observation) คือ  ใหนักเรียนพิจารณาดูวาขอมูลใดนาเชื่อถือที่สุด     
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 ดานที่  2  ความสามารถในการนิรนัย  (deduction) คือ การใหนักเรียนไดคาดเดา 
ถึงส่ิงที่จะเกิดตามมา 
 ดานที่ 3 ความสามารถในการอุปนัย (inductive inference)  คือ การใหนักเรียนพิจารณา
ตัดสินวาขอเท็จจริงนั้นสนับสนุนสมมุติฐานหรือไม 
 ดานที่  4 ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน  (assumption identification)  คือ 
การใหนักเรียนพิจารณาขอมูลที่เปนการสรุปขึ้นเองโดยไมมีขอมูลอางอิง 

 ผูวิจัยสรางขอสอบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ แบบปรนัยชนิด 3 ตัวเลือก จํานวน  
40 ขอ เกณฑในการตรวจใหคะแนนทั้ง 4 ดาน คือ ตอบถูกได  1 คะแนน  ตอบผิด หรือไมตอบ หรือ
ตอบเกินกวา 1 คําตอบ  ได 0 คะแนน 

 

เอกสารที่เกี่ยวของกับบทเรียนผานเว็บ 
 ความหมายของบทเรียนผานเว็บ 
 การใชเว็บเพื่อการเรียนการสอน เปนการนําเอาระบบอินเทอรเน็ตมาออกแบบสําหรับ
ใชในการศึกษา ซ่ึงนักการศึกษาหลายทาน ไดใหความหมายของการเรียนการสอนผานเว็บ  
(Web-Based Instruction)  ไวดังนี้  
 ใจทิพย  ณ  สงขลา (2542, หนา 44)  ไดใหความหมายของบทเรียนผานเว็บวา หมายถึง 
การผนวก คุณสมบัติไฮเปอรมีเดียเขากับคุณสมบัติของเครือขายเวิลด ไวด เว็บ    เพื่อสราง
ส่ิงแวดลอมแหงการเรียนในมิติที่ไมมีขอบเขตจํากัดดวยระยะทาง และเวลาที่แตกตางกันของผูเรียน 
(Learning without boundary) 
 ฐิติกานต  อินไชยะ (2548, หนา 13) ไดใหความหมายของบทเรียนผานเว็บ (Web Based 
Instruction) คือ การสอนโดยใชเว็บเปนสื่อ  ซ่ึงอาจบรรจุเนื้อหาวิชาทั้งหมดบนเว็บ  หรือเปนวิชา 
ที่ใชเว็บเสริมการเรียนรู  หรือการใชทรัพยากรบนเว็บมาใชในการเรียนการสอน  
 ปยพงษ ไสยโสภณ (2548, หนา 18)  ใหความหมายของบทเรียนผานเว็บ  ซ่ึงหมายถึง  
การใชโปรแกรมสื่อหลายมิติ  ที่อาศัยประโยชนจากคุณลักษณะและทรัพยากรของอินเทอรเน็ต และ
เวิลด ไวด เว็บ  มาออกแบบเปนเว็บเพื่อการเรียนการสอน  สนับสนุนและสงเสริมใหเกิดการเรียนรู
อยางมีความหมาย  เชื่อมโยงเปนเครือขายที่สามารถเรียนไดทุกที่ทุกเวลา โดยมีลักษณะที่ผูสอน 
และผูเรียนมีปฏิสัมพันธกัน  โดยผานระบบเครือขายคอมพิวเตอรที่เชื่อมโยงกันและกัน 
 ปรัชญนันท  นิลสุข  (2544, หนา 18)  ไดใหความหมายของบทเรียนผานเว็บไววา   
เปนการใชทรัพยากรที่มีอยูในระบบอินเทอรเน็ตมาออกแบบเปนเว็บเพื่อการเรียนการสอน  
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สนับสนุนและสงเสริมใหเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย  เชื่อมโยงกันเปนเครือขายที่สามารถ
เรียนไดทุกที่ทุกเวลา 
 วิชุดา  รัตนเพียร  (2545, หนา 18)  ใหคําจํากัดความของบทเรียนผานเว็บไววา   
เปนรูปแบบหนึ่งของการจัดการเรียนการสอนทางไกลที่ใชบริการเวิลด ไวด เว็บ (WWW)  นํามาใช 
เปนส่ือกลางในการนําเสนอและถายทอดความรูตาง ๆ นอกจากนี้ยังใชบริการ เวิลด ไวด เว็บ และ 
เปนสื่อกลางชวยใหผูเรียนกับผูสอนสามารถติดตอส่ือสารระหวางกันได  โดยที่ทั้งผูเรียนและผูสอน 
ไมจําเปนจะตองอยูในสถานที่เดียวกันและในเวลาเดียวกันเสมอไป  แตเสมือนจัดการเรียนการสอน
ในชั้นเรียนแบบปกติ 
 จุฑารัตน  เพชรรัตน  (2547, หนา 18)  ใหความหมายบทเรียนผานเว็บวา  เปนการจัด
การศึกษาในรูปแบบ Web knowledge-base on line  เปนการจัดสภาวการณการเรียนการสอน 
ในรูปแบบ online  ทํางานบนระบบเครือขายอินเทอรเน็ต  ผูเรียนและอาจารยสามารถติดตอส่ือสาร
ถึงกันได  และอาจารยสามารถติดตามพฤติกรรมการเรียน  ตลอดจนผลการเรียนของผูเรียนได 
 ขาน (Khan, 1997)  ไดใหความหมายของบทเรียนผานเว็บวา หมายถึง โปรแกรม 
การเรียนการสอนในรูปแบบไฮเปอรมีเดีย  (hypermedia)  ที่นําคุณลักษณะและทรัพยากรตาง ๆ  
ที่มีใน เวิลด ไวด เว็บ  มาใชประโยชนในการจัดสภาพแวดลอมที่สนับสนุนใหเกิดการเรียนรู 
 รีแทน  และกิลลานิ (Retan and Gillani, 1997 อางถึงใน วรัท พฤกษาทวีกุล, 2548,  
หนา 42) ไดใหคําจํากัดความของบทเรียนผานเว็บในการสอนเอาไววา เปนการกระทําของคณะหนึง่
ในการเตรียมการคิดในกลวิธีการสอน  โดยกลุมคอนสตรัคดิวิซ่ึม และการเรียนรูในสถานการณ
รวมมือกัน  โดยใชประโยชนจากคุณลักษณะและทรัพยากรใน www 
 พารสัน  (Parson, 1997)  ไดใหความหมายไววา  บทเรียนบนเว็บเปนการสอนโดยใช
เว็บทั้งหมด หรือเพียงบางสวนเทานั้นในการสงความรูไปยังผูเรียน 
 จากนิยามและความหมายของบทเรียนผานเว็บที่นักการศึกษาทั้งในประเทศและ
ตางประเทศไดใหไว พอสรุปไดวา  บทเรียนผานเว็บ เปนการจัดสภาพการเรียนการสอน 
ที่ไดรับการออกแบบอยางเปนระบบ โดยอาศัยทรัพยากรทางอินเทอรเน็ต หรือ เวิลด ไวด เว็บ   
มาเปนสื่อกลางในการจัดการเรียนการสอน  เพื่อสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรู และสามารถเรียนรู
ไดทุกเวลาทุกสถานที่  โดยมีการปฏิสัมพันธกันระหวางผูสอนและผูเรียน 
 ประเภทของบทเรียนผานเว็บ 
 อินเทอรเน็ตเปนแหลงทรัพยากรที่มีคุณสมบัติหลากหลายตอการนําไปประยุกต 
ใชในการศึกษา  ดังนั้น  การเรียนการสอนผานเว็บจึงสามารถทําไดในหลายลักษณะ  แตละแหง 
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แตละเนื้อหาก็จะมีวิธีการจัดการเรียนการสอนผานเว็บที่แตกตางกันออกไป  ซ่ึงมีนักการศึกษา 
หลายทาน  ไดใหแนวคิดเกี่ยวกับประเภทของบทเรียนผานเว็บ  ดังตอไปนี้ 
 พารสัน (Parson, 1997)  พบวาบทเรียนผานเว็บมี 3 ประเภท  ดังนี้ 
 (1) การเรียนการสอนผานเว็บประเภทรายวิชาอยางเดียว  (Stand-Alone Courses)  
เปนรายวิชาที่มีเครื่องมือและแหลงที่เขาไปถึงและเขาหาไดโดยผานระบบอินเทอรเน็ต  ถาไมมี 
การสื่อสารก็สามารถที่จะสงผานขอมูลดวยระบบคอมพิวเตอรส่ือสารได (Computer-Mediated 
Communication : CMC)  ลักษณะการเรียนการสอนผานเว็บแบบนี้ มีลักษณะเปนแบบวิทยาเขต   
มีนักเรียนศึกษาจํานวนมากที่เขามาใชจริง  แตจะมีการสงขอมูลจากรายวิชาทางไกล 
 (2) การเรียนการสอนผานเว็บแบบเว็บสนับสนุนรายวิชา  (Web-Supported Courses) 
เปนรายวิชาที่มีลักษณะเปนรูปธรรมที่มีการพบปะระหวางผูสอนกับผูเรียน  และมีแหลงความรู 
ใหมาก เชน การกําหนดงานที่ใหทําบนเว็บ  การกําหนดใหอาน  การสื่อสารผานระบบคอมพิวเตอร  
หรือการมีเว็บที่สามารถชี้ตําแหนงของแหลงความรูบนพื้นที่ของเว็บไซตโดยรวมกิจกรรมตาง ๆ 
เอาไว 
 (3) การเรียนการสอนผานเว็บแบบศูนยการศึกษา (Web-Pedagogical Resources)  
เปนชนิดของเว็บไซตที่มีวัตถุดิบ  เครื่องมือ  ซึ่งสามารถรวบรวมรายวิชาขนาดใหญเขาไวดวยกัน  
หรือเปนแหลงสนับสนุนกิจกรรมทางการศึกษา ซ่ึงผูเขามาใชก็จะมีส่ือใหบริการหลายรูปแบบ  เชน  
ขอความ  ภาพ  การสื่อสารระหวางบุคคล  และการทําภาพเคลื่อนไหวตาง ๆ เปนตน 
 แฮนนัม (Hannum, 1998)  ไดแบงประเภทของบทเรียนผานเว็บเปน  4  ลักษณะใหญ ๆ 
ดังนี้ 
 (1) รูปแบบการเผยแพร  ซ่ึงแบงเปน  3  ชนิด คือ 
       (1.1) รูปแบบหองสมุด  (Library Model)  ซ่ึงเปนอีกรูปแบบหนึ่งที่ใชประโยชน 
จากความสามารถในการเขาไปแหลงทรัพยากรอิเล็กทรอนิกสที่มีอยูหลากหลาย  โดยวิธีการจัดหา
เนื้อหาใหผูเรียนผานการเชื่อมโยงไปยังแหลงเสริมตาง ๆ เชน  สารานุกรม  วารสาร  หรือหนังสือ
ออนไลนทั้งหลาย  ซ่ึงเปนการนําลักษณะทางกายภาพของหองสมุดที่เปนทรัพยากรที่มีจํานวน
มหาศาล มาประยุกตใช  สวนประกอบของรูปแบบนี้  ไดแก  สารานุกรมออนไลน  วารสาร
ออนไลน  หนังสือออนไลน  สารบัญ  การอานออนไลน  (Online  Reading List)  เว็บหองสมุด  เว็บ
งานวิจัย  ตลอดจนการรวบรวมชื่อเว็บที่สัมพันธกับวิชาตาง ๆ 
       (1.2) รูปแบบหนังสือเรียน (Textbook  Model)  การเรียนการสอนรูปแบบนี้ 
เปนการจัดเนื้อหาหลักสูตรและลักษณะออนไลนใหแกผูเรียน เชน คําบรรยาย สไลด นิยาม คําศัพท  
และสวนเสริม  ผูสอนสามารถเตรียมเนื้อหาออนไลนที่ใชในการเรียนปกติ  และสามารถทําสําเนา
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เอกสารใหกับผูเรียนได  รูปแบบนี้ตางจากรูปแบบหองสมุด  คือ รูปแบบนี้มีการเตรียมเนื้อหา
สําหรับการเรียนการสอนโดยเฉพาะ  ขณะที่รูปแบบหองสมุดชวยผูเรียนเขาถึงเนื้อหาที่ตองการ 
จากการเชื่อมโยงที่ไดเตรียมไว  สวนประกอบรูปแบบหนังสือเรียน  ไดแก  บันทึกของหลักสูตร  
บันทึกคําบรรยาย  ขอแนะนําของหองเรียน  สไลดที่นําเสนอวีดิทัศนและภาพที่ใชในชั้นเรียน  
เอกสารที่มีความสัมพันธกับชั้นเรียน  เชน  ประมวลรายวิชา  รายชื่อสมาชิกในชั้นเรียน  กฎเกณฑ
ขอตกลงตาง ๆ  ตารางการสอบ และตัวอยางการสอบครั้งที่ผานมา  ความคาดหวังของการเรียน  
งานที่มอบหมาย  เปนตน 
       (1.3) รูปแบบการสอนที่มีปฏิสัมพันธ (Interactive Instruction) รูปแบบนี้ 
จัดใหผูเรียนไดรับประสบการณการเรียนรูจากการมีปฏิสัมพันธกับเนื้อหาที่ไดรับ  โดยนําลักษณะ
ของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนมาประยุกตใชในการสอนแบบออนไลน  ที่เนนปฏิสัมพันธ   
มีการใหคําแนะนํา  การปฏิบัติ  การใหผลยอนกลับ  ตลอดจนการใหสถานการณจําลอง 
 (2) รูปแบบการสื่อสาร  (Communication  Model)  
       การเรียนผานเว็บรูปแบบนี้ นําคอมพิวเตอรมาเปนสื่อในการสื่อสาร (Computer 
Mediated Communications Model)  ผูเรียนสามารถสื่อสารกับผูเรียนดวยกัน  ผูสอนหรือ 
กับผูเชี่ยวชาญ  โดยรูปแบบการสื่อสารที่หลากหลายในอินเทอรเน็ต  ไดแก  จดหมายอิเล็กทรอนิกส  
กลุมอภิปราย  การสนทนาและอภิปราย  และการประชุมผานคอมพิวเตอร  รูปแบบนี้เหมาะสําหรับ
การเรียนที่ตองการสงเสริมการสื่อสารและปฏิสัมพันธระหวางผูที่มีสวนรวมในการเรียนการสอน 
 (3) รูปแบบผสม (Hybrid  Model) 
     รูปแบบนี้ เปนการนํ า รูปแบบการเผยแพรกับ รูปแบบการสื่ อสารสามารถ 
นํารวมไวดวยกัน  เชน  เว็บที่รวมรูปแบบหองสมุดกับรูปแบบหนังสือเรียนไวดวยกัน  เว็บที่บันทึก
หลักสูตรและคําบรรยายไวกับกลุมอภิปราย  หรือเว็บที่รวบรวมรายการแหลงเสริมความรูตาง ๆ 
และความสามารถของจดหมายอิเล็กทรอนิกสไวดวยกัน  เปนตน  รูปแบบนี้มีประโยชนอยางมาก
กับผูเรียน  เพราะผูเรียนไดใชประโยชนของทรัพยากรที่มีในอินเทอรเน็ตในลักษณะที่หลากหลาย 
 (4) รูปแบบหองเรียนเสมือน  (Virtual  Classroom  Model)  
       รูปแบบนี้นําลักษณะเดนของแตละรูปแบบที่กลาวมาแลวมาใช ฮิลทซ (Hiltz, 1993) 
กลาววา หองเรียนเสมือนเปนสภาพแวดลอมการเรียนที่นําแหลงทรัพยากรออนไลนมาใช 
ในลักษณะการ เรี ยนแบบร วมมือ  ระหว า งผู เ รี ยนด วยกัน  ผู เ รี ยนกับ ผูสอน  ช้ัน เรี ยน 
กับสถาบันการศึกษาอื่น  และกับชุมชนที่ไมเปนเชิงวิชาการ (Khan, 1997)  ซ่ึงเทอรอฟฟ (Turoff, 
1995)  อธิบายวาหองเรียนเสมือนเปนสภาพแวดลอมการเรียนการสอนที่ตั้งภายใตระบบการสื่อสาร
ผานคอมพิวเตอรลักษณะการเรียนแบบรวมมือ    เปนกระบวนการที่เนนความสําคัญของกลุม 
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ที่รวมมือทํากิจกรรมรวมกัน    ซ่ึงผูเรียนและผูสอนจะไดรับความรูใหมจากกิจกรรม  การสนทนา  
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและขอมูล   ลักษณะการเรียนแบบนี้มีจุดเดน  คือ  ความสามารถ 
ในการลอกเลียนแบบหองเรียนปกติมาใชออกแบบการเรียนผานเครือขายอินเทอรเน็ต   โดยใช
ความสามารถของอินเทอรเน็ต  ซ่ึงมีสวนประกอบ  ไดแก  ประมวลรายวิชา  เนื้อหาในหลักสูตร  
รายช่ือแหลงเนื้อหาเสริม  กิจกรรมระหวางผูเรียนกับผูสอน  คําแนะนําและการใหผลปอนกลับ  
การนําเสนอในลักษณะมัลติมีเดีย  การเรียนแบบรวมมือ  ตลอดจนการสื่อสารระหวางกัน รูปแบบนี้
จะทําใหผูเรียนไดประโยชนจากการเรียน  โดยปราศจากขอจํากัดในเรื่องเวลา  และสถานที่ 

 การออกแบบบทเรียนผานเว็บ 
 นักการศึกษาไดกลาวถึงการออกแบบบทเรียนผานเว็บ ไวดังนี้ 
 วิชุดา  รัตนเพียร. (2545,หนา 37)ไดกลาววา  ผูสอนควรใหความสําคัญกับการออกแบบ
บทเรียนผานเว็บ  การจัดการเรียนการสอนผานเว็บ  หรือการจัดวางผังบทเรียนที่ดี  จะชวยใหผูเรียน
มีความเขาใจเนื้อหาบทเรียนดียิ่งขึ้น  องคประกอบเว็บไซตการเรียนการสอนผานเว็บตอไปนี้  
เปนองคประกอบสําคัญที่แตละบทเรียนควรจะตองมี  ซ่ึงในแตละองคประกอบนั้น  อาจมีการ
นําเสนอในรูปแบบตาง ๆ เชน  การนําเสนอดวยขอความ  ภาพ  วิดิทัศน  หรือเสียงก็ได โดยแตละ
บทเรียนมีสวนประกอบดังนี้ 
 (1) หนาแรกของบทเรียน (Home Page)  จุดประสงคหลักของหนาแรกของบทเรียน คือ 
เพื่อแนะนําบทเรียน  บอกวัตถุประสงคบทเรียน  แนะนําการเรียนและวิธีเรียน  ตลอดจนสถานที่
ติดตอรวมทั้งที่อยู e-mail  ของผูสอนดวย  และที่หนาแรกนี้ควรเปนที่รวมของเว็บเพจอื่น ๆ  
ในบทเรียน เพื่อใหผูเรียนสามารถคลิกเพื่อเขาสูบทเรียนสวนตาง ๆไดจากหนาแรกโดยทั่วไปแลว
ผูสอนจะออกแบบหนาแรกนี้ใหมีความนาสนใจและเราใจเพื่อกระตุนใหผูเรียนเกิดความรูสึก 
อยากติดตามบทเรียน  ดังนั้น  ภาพกราฟฟก  รูปภาพ และเสียงจึงถูกนิยมนํามาใชเปนสวนประกอบ
สําคัญในการสรางหนาแรกของบทเรียนนี้เปนอยางมาก 
 (2) หนานําเสนอประมวลการสอนรายวิชา (Course Syllabus)  หนานีน้ําเสนอในรูป 
การประมวลการสอนในแตละคาบเรียน  รวมทั้งรายการกิจกรรมตาง ๆ และงานที่ผูสอนมอบหมาย
ใหปฏิบัติในแตละคาบเรียน  ผูสอนควรออกแบบใหผูเรียนสามารถกดคลิกเพื่อเขาสูบทเรียนตาง ๆ 
ไดจากหนาทีป่ระมวลการสอนรายวิชานี้ไดเลย 
 (3) หนานําเสนอเนื้อหาบทเรียน (Content Presentation)  ผูสอนจัดแบงเนื้อหาบทเรียน
ออกเปนหนวยหรือบทเรียนยอย  ผูเรียนสามารถเขาสูหนานําเสนอเนื้อหา  เพื่อศึกษาหรือทบทวน
บทเรียนไดตลอดเวลาและไมวาจะอยูที่ใดก็ตาม (Any Time Any Place) ซ่ึงสวนใหญแลว 
การนําเสนอบทเรียนทําไดหลายรูปแบบดวยกัน  เชน การนําเสนอดวยขอความ ภาพ เสียง และ
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สัญญาณภาพวีดีทัศน  เปนตน  ซ่ึงหนานําเสนอเนื้อหาบทเรียนนี้เปรียบไดกับหนังสือหรือตํารา
ประกอบการเรียนในชั้นเรียนปกตินั่นเอง 
 (4) การประชุมบนเว็บ (Web Conferencing)  ส่ิงหนึ่งที่ทําใหการเรียนการสอนผานเว็บ
ประสบความสําเร็จก็คือ  ความสามารถในการติดตอส่ือสารระหวางผูเรียนดวยกันเอง หรือระหวาง
ผูเรียนกับผูสอน  โดยที่แตละคนไมจําเปนจะตองอยูในที่เดียวกัน  การประชุมผานเว็บสามารถทาํได
ดังนี้ 
        (4.1) Synchronous  หมายถึง  การสื่อสารที่ผูสอนและผูเรียนแตละคนอยูในระบบ
เครือขายพรอม ๆ กัน   เพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็นหรือรวมประชุมพรอม ๆ กัน  ซ่ึงสามารถใช
เครื่องมือตาง ๆ เชน  Text/Voice Chat Instant Messenger  เปนตน 
        (4.2) Asynchronous  หมายถึง  การสื่อสารที่ผูสอนและผูเรียนแตละคนไมจําเปน 
ที่จะตองอยูบนระบบเครือขายพรอม ๆ กัน  แตละคนสามารถแสดงหรือแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
โดยนําเสนอขึ้นไปบนกระดานขาว (Webboard  หรือ  Chatboard)  หรือการแสดงความคิดเห็น
สวนตัวในรูปแบบ e-mail  แลวสงจดหมายไปยังกลุมผูรับ  วิธีนี้ผูเรียนแตละคนรวมทั้งผูสอน
สามารถเปดอานขอความแสดงความคิดเห็นของแตละคนในเวลาใดก็ได  แลวยังสามารถ 
แสดงความคิดเห็นของตนกลับไปยังกลุมผูรวมสนทนาไดอีกดวย 
 (5) หนารวบรวมขอคําถามที่ถูกถามเปนประจํา (FAQ : Frequently Asked Questions)   
ผูสอนที่มีประสบการณมักจะรวบรวมประเด็นขอคําถามที่ เคยถูกผู เรียนถามเปนประจําไว   
แลวนําเสนอขอคําถามและคําตอบไวในหนานี้  เพื่อใหเกิดความสะดวกกับผูเรียนในการคนหา
คําตอบที่มักถูกถามเปนประจํา 
 (6) หนานําเสนอแบบทดสอบ  หรือแบบฝกหัด (Quizzing or Testing)  ความสามารถ
ของเทคโนโลยี  โดยเฉพาะการพัฒนาโปรแกรมผานเว็บ ทําใหผูเรียนเมื่อทดลองทําแบบฝกหัด 
หลังการเรียน  หรือทําแบบทดสอบสามารถเรียกดูผลยอนกลับไดทันทีทันใด  เปนการทําให 
การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 (7) หนานําเสนอและสงการบานหรืองานที่ไดรับมอบหมาย  (Homework Assignment / 
Submission) การมอบหมายงานหรือการบานเปนสวนสําคัญในการเรียนการสอนมาชานาน   
เปนสวนที่แสดงใหเห็นถึงความรูความเขาใจของผูเรียนที่มีตอบทเรียน  การเรียนการสอนผานเว็บ
ควรมีสวนที่ใหผูเรียนสามารถมอบหมายงานและใหผูเรียนสามารถสงงานที่ไดรับมอบหมาย 
ผานระบบเครือขายไดดวยความสะดวก   ดังนั้น  จึงควรตองมีคําอธิบายขั้นตอนในการรับ - สงงาน
อยางชัดเจน   
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 (8) หนาแสดงตัวเช่ือมโยงหรือ Links  ไปยังแหลงขอมูลอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวของ (Resource 
Page)  ขอดีอีกประการหนึ่งของการเรียนการสอนผานเว็บก็คือนอกเหนือจากสวนเนื้อหาที่ผูสอน
จัดเตรียมใหผูเรียนศึกษาภายในเว็บไซตแลว  ผูสอนยังสามารถสรางตัวเชื่อมโยงไปยังแหลงขอมูล
หรือองคความรูอ่ืน ๆ ไดอีกดวย  ทั้งนี้ ทําใหผูเรียนมีโอกาสไดศึกษาเนื้อหาในแงมุมที่กวางขึ้น  
โดยมีโอกาสทองไปยังเว็บไซตตาง ๆ ในระบบเปด (Open System) 
 (9) หนาแสดงรายการความชวยเหลือตาง ๆ (Help Page)  โดยปกติเปนหนาแสดง
รายการความชวยเหลือนี้ จะถูกแบงเปน  2  สวน คือ 
       (9.1)  ความชวยเหลือดานการเรียนการสอน และเนื้อหาในรายวิชา  เชน  การติดตอ
กับผูสอน   หรือผูชวยสอน  การรับ - สงงานที่ไดรับมอบหมาย  รายละเอียดเกี่ยวกับเนื้อหาบทเรียน
ตาง ๆ เปนตน 
      (9.2)  ความชวยเหลือดานเทคนิคเกี่ยวกับอินเทอรเน็ตและโปรแกรมบทเรียน 
ผานเว็บ  ผูเรียนที่ยังใหมตอการเรียนการสอนผานเว็บ  อาจตองการความชวยเหลือทางดานเทคนิค
เปนระยะ ๆ ดังนั้น  บทเรียนผานเว็บที่ดีจึงควรผนวกสวนใหความชวยเหลือเขาไปในบทเรียน  
เพื่อใหผูเรียนสามารถแกปญหาไดตลอดเวลาที่ตองการ  โดยไมตองรอเวลาที่ผูสอนหรือผูชวยสอน 
เขาสูระบบ  ทั้งนี้เพื่อใหเกิดความสะดวกตอผูเรียน   
 ฉลองชัย สุรวัฒนบูรณ.  (2548, หนา 28) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการออกแบบบทเรียน
ผานเว็บรายวิชาระบบเชื่อมตรง  ประกอบดวย  6 ขั้นตอน สรุปไดดังนี้ 
 (1) การวิเคราะห (Analyze)  การวิเคราะหเปนขั้นตอนแรกในการออกแบบการสอน คือ 
วิเคราะหรายวิชาที่ตองการทํา ใหเอ้ืออํานวยบนเว็บได ซ่ึงจะตองอธิบายรายวิชา เหตุผล สําหรับ 
การเรียนการสอนบนเว็บ ผูรับบริการทั้งหมดและชวงระยะเวลาของการฝกอบรมกอนที่จะรวบรวม
รายละเอียดตาง ๆ และเริ่มตนออกแบบกิจกรรมการเรียนในระบบเชื่อมตรงนั้น จะตองวิเคราะห
ความจําเปน หรือความตองการและวินิจฉัยคุณประโยชนของรายวิชานั้น ๆ 
 (2) การจัดทําโมดูล (Modularization) เปนกระบวนการของการวางแผนการสอน 
ในรูปแบบโมดูล หรือหนวยการสอน  ซ่ึงประกอบดวยลําดับขั้นตอนของทรัพยากรการสอน   
ทําใหผูเรียนสามารถปฏิบัติงานอยางอิสระหรือกึ่งอิสระได ขั้นแรกของการจัดทําโมดูล คือ การระบุ
ความรูเนื้อหาในรายวิชาที่จะสอน ขั้นตอไป คือ การสรางวัตถุประสงคเฉพาะ   

 (3) การสอน (Teaching)  การสอนไดรับการนิยมวาเปนการบอกกลาว  การอธิบายและ
แนวคิดที่ผูสอนถายทอดใหกับผูเรียน  โดยเปนการสื่อสารอยางหลากหลายทิศทาง  ทั้งภาษาพูดและ
ภาษาเขียน  เพื่อทําการสอนนั้น จําเปนจะตองพัฒนากลยุทธการสอน  กลยุทธการสอนประกอบดวย
กิจกรรมจํานวนหนึ่งที่สัมพันธกับวัตถุประสงคเฉพาะหนึ่งวัตถุประสงคหรือมากกวา  และจะตอง
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ระบุวากิจกรรมใดคาดหมายสําหรับบุคคล  และกิจกรรมใดที่คาดหมายสําหรับทีม  โดยมีทรัพยากร
เฉพาะในแตละกิจกรรม 

 (4) การสนับสนุนผูเรียน (Learner support) การสนับสนุนผูเรียนในที่นี้เปนบางสิ่ง 
ที่แตกตางไปจากการสอน  โดยปกติผูเรียนจะรูสึกตองการปฏิสัมพันธบางรูปแบบกับผูสอน   และ
ผูเรียนอื่น ๆ ตามหลักการแบงปน เพื่อการเรียนรู เพื่อใหการเรียนการสอนบรรลุวัตถุประสงค 
ที่ไดคาดไว  ผูสอนจึงควรพัฒนากิจกรรมสนับสนุนผูเรียน  เพื่อเสริมกิจกรรมการเรียนในรายวิชา 
เชน การแลกเปลี่ยนอีเมล  ระหวางผูสอนกับผูเรียน ในการวัดผลเปนรายบุคคลของการเรียน 
แบบอสมการ 

 (5) การประเมินผล (Evaluation)  การประเมินผลในที่นี้ หมายถึง การตรวจสอบ 
ของผูสอนในระดับที่ผูเรียนไดเรียนรู ความรู  ทักษะ หรือทัศนะคติเฉพาะ จนผูเรียนรูวาผูเรียน
ปฏิบัติไดในรายวิชานั้นไดดีเพียงใด  ซ่ึงจําเปนตองระบุไวตั้งแตเร่ิมตนวาจะทําการประเมินผล 
ดวยประเภทใดสําหรับรายวิชานั้น   การประเมินผลเพื่อพัฒนาทําใหผู เ รียนสามารถวัดผล
ความกาวหนาของตนเอง  และการเรียนรอบรูในองคประกอบตาง ๆ ของรายวิชาที่จะทําให 
การประเมินผลเชนนี้มีประสิทธิผลนั้น จะตองวัดผลใหบรรลุผลสําเร็จตามวัตถุประสงคการเรียน 
ที่กําหนดไวในโมดูล 

 (6) การปรับปรุงอยางตอเนื่อง (Continuous improvement)   การปรับปรุงอยางตอเนื่อง
ของรายวิชา หมายถึง การขัดเกลาองคประกอบตาง ๆ ที่เปนอยู และการดําเนินการที่กําลังปฏิบัติ
อยางตอเนื่องไป และสวนเพิ่มเติมขององคประกอบใหมขึ้นอยูกับความกาวหนาหรือการคนพบ 
ในขอบขายคําถาม 

 จากแนวคิดของนักการศึกษาในการออกแบบบทเรียนผานเว็บ ดังที่กลาวขางตน 
จะเห็นไดวามีลักษณะที่ใกลเคียงกัน  ซ่ึงสามารถสรุปเปนภาพรวมของการออกแบบบทเรียน 
ผานเว็บ ไดดังนี้ 

 (1) การวิเคราะห  เปนการออกแบบบทเรียนผานเว็บ ซ่ึงผูสอนจะตองวิเคราะห 
ในสิ่งตอไปนี้ 

           (1.1)  องคประกอบที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอน  เชน วิเคราะหผูเรียนเกี่ยวกับ   
ความตองการในการเรียน 

          (1.2)  เนื้อหาวิชา  
          (1.3)  กิจกรรมที่ผูเรียนตองปฏิบัติ 
          (1.4)  เครื่องมือ และทรัพยากรตาง ๆ  ที่ตองใชทั้งในดานฮารดแวรและซอฟตแวร  
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 (2) การออกแบบบทเรียนผานเว็บ  เปนการกําหนดรูปแบบที่จะนําเสนอบนเว็บ  
ซ่ึงจะตองเริ่มจากวัตถุประสงคเปนตัวหลัก จากนั้นกําหนดเนื้อหา  กิจกรรม การมีสวนรวม 
ในการทํางานรวมกัน  การสื่อสารระหวางผูสอนกับผู เ รียน  ผู เ รียนกับผู เ รียน  การทํางาน 
ที่ไดรับมอบหมายและการสงงาน  

 (3)  การทดสอบ และประเมินกิจกรรมของผูเรียน 
 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนบทเรียนผานเว็บ  
 รูปแบบการจัดการเรียนการสอนเปนลักษณะของการจัดการเรียนการสอนที่จัดขึ้น 
อยางเปนระบบระเบียบตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ โดยมีการจัดกระบวนการหรือข้ันตอน 
ในการเรียนการสอน ที่อาศัยวิธีสอนและเทคนิคการสอน ซ่ึงนักการศึกษาไดศึกษารูปแบบ 
การจัดการเรียนการสอนไวดังนี้ 
 ทิศนา แขมมณี (2548, หนา 227) ไดทําการคัดสรรและนําเสนอรูปแบบการสอน 
ที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ ดังนี้ 
 (1) รูปแบบการเรียนรูโดยการคนพบของบรูนเนอร (Bruner, 1966)  การเรียนการสอน
ผานเว็บเปนกระบวนการเรียนรูที่สอดคลองกับแนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีการคนพบ เนื่องจาก 
การเรียนรูโดยผานอินเทอรเน็ต เปนกระบวนการที่ผูเรียนมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมดวยตนเอง  
เปนขั้นตอนของกระบวนการมีปฏิสัมพันธกับขอมูล ขาวสาร ความรูที่มีอยูในอินเทอรเน็ต 
ดวยตนเอง ผูเรียนมีปฏิสัมพันธกับผูสอน ผูเรียน ผูที่สนใจและผูเชี่ยวชาญทั่วโลก 
 (2)  รูปแบบการเรียนรูดวยการนําตนเอง (self-directed learning) การเรียนการสอน 
ผานเว็บจะตองมีความรับผิดชอบสูงในการนําตนเอง ศึกษาคนควาดวยตนเอง สวนผูสอน 
จะทําหนาที่ เปนผู อํานวยความสะดวก  จัดหาทรัพยากร แหลงขอมูลใหพรอม และจะตอง 
มีปฏิสัมพันธกันระหวางผูเรียนกับผูสอน และระหวางผูเรียนดวยกันเอง 
 (3)  รูปแบบการเรียนการสอนรายบุคคล การเรียนการสอนผานเว็บเปนรูปแบบที่ผูเรียน
จะตองดําเนินกิจกรรมการเรียนดวยตนเอง ผูเรียนมีอิสระในการเลือกเนื้อหา เลือกเวลาศึกษาและ 
เลือกกิจกรรมที่มีอยูในอินเทอรเน็ต  การเรียนการสอนผานเครือขายนี้ มีความยืดหยุนในเรื่องเวลา 
ผูเรียนมีอิสระในการเลือกเนื้อหาที่ตนเองสนใจ มีอิสระในการประเมินผลการเรียน  มีอิสระ 
ในรูปแบบการเรียนและกอใหเกิดการปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนกับบทเรียนรายบุคคลอยางสูง 
 (4) รูปแบบการเรียนแบบรวมมือ (collaborative learning) เปนวิธีการเรียนรู 
ที่มุงใหผูเรียนรวมมือกันในการเรียนการสอนซึ่งเกี่ยวกับการทํางานรวมมือกัน การใชขอมูลรวมกัน 
ในแหลงขอมูล การแลกเปลี่ยนความรู ความคิดเห็นและปญหา ผูสอนคือ ผูอํานวยความสะดวก
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ใหแกผูเรียนในการขยายฐานความรูชวยเหลือผูเรียนดวยการตั้งคําถามที่เหมาะสม ถูกตอง และ 
ช้ีแนวทางในการหาคําตอบที่เหมาะสม 
 (5)  รูปแบบการสอนของกาเย (Gagne) กาเยไดเสนอกระบวนการเรียนการสอน 9 ขั้น
ดังตอไปนี้ 
       (5.1)  การสรางความสนใจ สรางแรงจูงใจใหผูเรียนเกิดความสนใจในบทเรียน 
       (5.2) แจงจุดประสงค บอกใหผู เ รียนทราบถึงผลการเรียนใหเปนประโยชน 
             (5.3)  กระตุนใหผูเรียนทบทวนความรูเดิมที่จําเปนตอการเชื่อมโยงกับความรูใหม 
       (5.4)  เสนอบทเรียนใหม โดยใชส่ือตาง ๆ ที่เหมาะสมมาประกอบการสอน 
       (5.5) ใหแนวทางการเรียนรู บอกแนวทางใหผูเรียนสามารถทํากิจกรรมดวยตนเอง 
ผูสอนแนะนําวิธีการทํากิจกรรม แนะนําแหลงคนควาใหผูเรียนไปศึกษาเอง 
       (5.6)  กระตุนใหผูเรียนลงมือปฏิบัติทําแบบฝกหัด ใหผูเรียนแสดงพฤติกรรม 
ตามจุดประสงค 
       (5.7)  การใหขอมูลปอนกลับ ใหผูเรียนเห็นผลการปฏิบัติกิจกรรมหรือพฤติกรรม 
ที่แสดงออก 
       (5.8)  การประเมินผลการเรียนตามจุดประสงค 
       (5.9)  สงเสริมความแมนยําการถายโอนการเรียนรูเปนการสรุป การย้ํา การทบทวน 
การเรียนที่ผานมา การใหกิจกรรมเพิ่มพูนความรู ความรูเพิ่มเติมจากความรูไดในชั้นเรียน 
 จากการศึกษาการรูปแบบการจัดการเรียนการสอนผานเว็บ  สรุปไดวา ผูสอนเปนบุคคล
ที่มีสวนสําคัญในการจัดการเรียนการสอนผานเว็บ  ซ่ึงการจัดการเรียนการสอนนั้นตองคํานึงถึง
ความสอดคลองทั้งดานรายละเอียดการสอน  กิจกรรมที่จัดใหผูเรียน และเครื่องมือที่ใชในการ 
จัดกิจกรรม บทบาทของผูสอนกับผูเรียน   ผูเรียนในฐานะที่เปนผูใชเทคโนโลยีสามารถสรางองค
ความรูไดดวยตนเองจากการเรียนบทเรียนผานเว็บ  และผูเรียนตองมีการปรับตนเองใหทันสมัย 
ตอการใชเทคโนโลยี  มีทักษะการคิด  มีความกระตือรือรน  และมีการพัฒนาทักษะหลาย ๆ ดาน
ของตนเอง 
 

การหาประสิทธิภาพของบทเรียนผานเว็บ 
 การสรางบทเรียนผานเว็บใหมีประสิทธิภาพตามเกณฑที่กําหนด  โดยนําบทเรียน 
ผานเว็บไปทดลองหาประสิทธิภาพและปรับปรุงแกไข  แลวนําไปทดลองจนมีประสิทธิภาพ 
ตามเกณฑที่ตั้งไว  ซ่ึงนักการศึกษาไดใหเหตุผลและความจําเปนที่ตองมีการหาประสิทธิภาพ
บทเรียนไวหลายทาน  ดังนี้ 
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 ชัยยงค  พรหมวงศ  (2542, หนา 33)  ไดใหความเห็นวา 
 ...ประสิทธิภาพของสื่อการเรียนการสอนจะกําหนดเปนเกณฑที่ผูสอนคาดหมายวา  
ผูเรียนจะเปลี่ยนพฤติกรรมเปนที่พึงพอใจ โดยกําหนดใหเปนเปอรเซ็นตของผลเฉลี่ยของคะแนน
ทั้งหมด ตอเปอรเซ็นตของผลการทดสอบหลังเรียนของผูเรียนทั้งหมด นั่นคือ ประสิทธิภาพ 
ของกระบวนการ /ประสิทธิภาพของผลลัพธ  ตัวอยางเชน  80/80  หมายความวา เมื่อเรียนจบแลว  
ผูเรียนสามารถทําแบบฝกหัดหรืองานไดผลเฉล่ีย 80%  สวนการที่จะกําหนดคาเทาใดนั้น  ใหผูสอน
พิจารณาตามความพอใจโดยปกติเนื้อหาที่เปนความรูความจํามักจะตั้งไว  80/80  หรือ  90/90   
สวนเนื้อหาที่เปนทักษะหรือเจตคติตั้งไวต่ํากวานี้.....  
 สุนันท  ปทมาคม. (2543, หนา 33)  ไดใหความเห็นวา 
 ...90 ตัวแรก คือ รอยละของคะแนนโดยเฉลี่ยที่นักเรียนตอบคําถามจากแบบฝกหัด 
ไดถูกตอง   90  ตัวหลัง  คือ คารอยละของคะแนนโดยเฉลี่ยที่นักเรียนทําแบบทดสอบหลังจากเรียน
บทเรียนจบแลวไดถูกตอง.. 
 ฉลองชัย   สุรวัฒนบูรณ  (2548 หนา  32)  ไดกลาวถึง  การหาประสิทธิภาพของ 
ส่ือการสอนที่ผลิตไวดังนี้ 
 ...ส่ือการเรียนที่ผลิตได..จําเปนอยางยิ่งที่จะตองนําไปทดสอบหาประสิทธิภาพของสื่อ 
เพื่อเปนหลักประกันวา ส่ือการสอนที่นํามาใชนั้นมีประสิทธิผลตอการจัดเรียนการสอน  โดยจะตอง
มีเกณฑประสิทธิภาพของสื่อ  ซ่ึงถาจากการประเมินผลพฤติกรรมตอเนื่อง  ซ่ึงเปนกระบวนการกับ
พฤติกรรมขั้นสูง  ซ่ึงเปนผลลัพธ.. 
 เอซพิชและวิลเลียม (Espich & Williams ,1967, p.32)  ไดใหความเห็นไว 4  ลักษณะ
เกี่ยวกับการหาประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐาน  90/90  วา 
 (1) เกณฑมาตรฐาน  90/90 หมายถึง  การที่นักเรียนสามารถทําการฝกหัดไดถูกตอง
เฉลี่ยรอยละ 90  แตไมไดเปนเครื่องชี้วาบทเรียนนี้มีประสิทธิภาพตามจุดมุงหมายที่ตั้งไว ตอง 
ดูความสําเร็จที่สามารถทําการทดสอบหลังเรียนไดเปนสวนมาก  โดยถือวา รอยละ 90 ทั้งนี้ 
ไมไดหมายความวา นักเรียนสามารถทําแบบฝกหัดไดถูกตองรอยละ  85  เปนบทเรียนไมดี  และ
นักเรียนสามารถทําแบบฝกหัดถูกตองรอยละ  100 เปนบทเรียนที่ดีไมได   ถานัก เรียน 
ทําแบบทดสอบหลังเรียนไมคอยได 
 (2) เกณฑมาตรฐาน 90/90  หมายถึง นักเรียนรอยละ 90 เรียนรูบทเรียนไดดีขึ้นกวาเดิม 
รอยละ 90 ของนักเรียน  ตัวอยางเชน  นักเรียนทําคะแนนทดสอบกอนเรียนไดรอยละ 30 แต
นักเรียนสามารถทําคะแนนจากการทดสอบหลังเรียนไดรอยละ 100 แสดงวา สามารถทําคะแนน 
ไดเพิ่มขึ้นรอยละ 70 เทานั้น  แตถาเขาทําคะแนนทดสอบหลังเรียนไดรอยละ  90  เขาจะไดเพิ่ม 
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เพียงรอยละ 60 จากที่เขาควรจะไดเต็ม คือ รอยละ 70 นั่นคือ การไดเพิ่ม 6  ใน 7 ของที่ควรจะได
หรือรอยละ 85.7 เปนอยางสูง 
 (3) เกณฑมาตรฐาน  90/90  หมายถึง  นักเรียนรอยละ 90 ทําบทเรียนไดรอยละ 90  
โดยไมคํานึงถึงนักเรียนออนอีกรอยละ 10  ถาจํานวนนักเรียนรอยละ 90 ของชั้นไดคะแนนเฉลี่ย 
จากบทเรียนรอยละ 90 แสดงวาบทเรียนถึงเกณฑที่กําหนดไว 
 (4) เกณฑมาตรฐาน  90/90  หมายถึง  นักเรียนที่ทําแบบทดสอบทั้งหมดจะไดคะแนน
จากการทําแบบทดสอบหลังเรียนบทเรียนนี้ไดรอยละ 90 และแบบทดสอบหลังเรียนแตละขอ
จะตองมีผูทําถูกรอยละ 90 เชนกัน ตัวอยางเชน นักเรียน 100 คน ทําแบบทดสอบ  10  ขอ  แตละคน
จะทําผิดไดเพียง 1 ขอ  และคะแนนทดสอบแตละขอจะตองมีผูทําผิดไมเกิน  10  คน 
 ชัยยงค   พรหมวงศ  และคณะ  (2542, หนา  494-495)  ให เหตุผลถึงความจําเปน 
ที่ตองมีการหาประสิทธิภาพของสื่อ มีดังนี้ 
 (1) เพื่อเปนการประกันคุณภาพของบทเรียนอยูขั้นสูง  เหมาะที่จะตัดสินใจลงทุนผลิต
เปนจํานวนมาก 
 (2) ชวยทําใหผูที่นําบทเรียนไปใชเกิดความมั่นใจวาบทเรียนผานเว็บนั้นมีประสิทธิภาพ 
ในการชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู 
 (3) ชวยใหผูผลิตมีความมั่นใจวา เนื้อหาสาระที่บรรจุในบทเรียนมีความเหมาะสม  
งายตอการเขาใจ อันจะทําใหผูผลิตมีความชํานาญสูงขึ้น  เปนการประหยัดแรงงาน เวลา  และ
งบประมาณในการเตรียม 
              สําหรับการกําหนดเกณฑประสิทธิภาพ ชัยยงค  พรหมวงศ ไดกลาวถึงขั้นตอนการหา
ประสิทธิภาพไวดังนี้ 
                 (1)  กําหนดเกณฑประสิทธิภาพ 

               (1.1)  กําหนดเกณฑประสิทธิภาพโดยใชเกณฑมาตรฐาน ทําไดโดยการประเมินผล 
พฤติกรรมของผูเรียน 2 ประเภท คือ พฤติกรรมตอเนื่องและพฤติกรรมสุดทายซึ่งคาประสิทธิภาพ
จะกําหนดเปนคา E1 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการและคา E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ 
คิดเปนรอยละของผลเฉลี่ยคะแนนที่ได ดังนั้น E1/ E2 หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการ / 
ประสิทธิภาพของผลลัพธ โดยปกติแลวการกําหนดเกณฑ E1/ E2 ขึ้นอยูกับเนื้อหา หากเนื้อหา 
เปนความรูความจํา มักกําหนดเกณฑไวที่ 80/80 , 85/85 หรือ 90/90 สวนเนื้อหาที่เนนทักษะ 
มักกําหนดต่ํากวา เชน 75/75 อยางไรก็ตามไมควรกําหนดต่ํากวานี้ เพราะกําหนดไวเทาไร 
มักจะไดผลเทานั้น 
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(1.2)  กําหนดเกณฑโดยทดสอบทางสถิติ  ซ่ึงทําไดโดยนาํส่ือที่สรางไปทดลองใช 
 แลวหาคาความแตกตางของคะแนนกอนเรียนและหลังเรียน จากนั้นจึงทดสอบความแตกตาง 
ของคะแนนกอนเรียนและหลังเรียน หากมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
ถือวามีประสิทธิภาพ สามารถนําไปใชตอไปได 
                 (2)  การกําหนดระดับประสิทธภิาพของสื่อ ประสิทธิภาพของสื่อสรางขึ้นกําหนดเกณฑ
ที่ยอมรับได 3 ระดับ คือ 
                     (2.1)  ระดับ  “สูงกวาเกณฑ”  เมื่อประสิทธิภาพของสื่อสูงกวาเกณฑที่ตั้งไวมีคา 
เกิน 2.5 ขึ้นไป 

(2.2)  ระดับ  “เทาเกณฑ”  เมื่อประสิทธิภาพของสื่อเทากับหรือสูงกวาเกณฑที่ตั้งไว 
ไมเกิน 2.5 

(2.3)  ระดับ “ต่ํากวาเกณฑ” เมื่อประสิทธิภาพของสื่อเทากับหรือต่ํากวาเกณฑที่ตั้งไว 
แตไมต่ํากวา 2.5  ซ่ึงถือวายังมีประสิทธิภาพที่ยอมรับได 
                 (3)  การทดลองหาประสิทธิภาพ 
                     (3.1)  การทดลองแบบหนึ่งตอหนึ่ง (one to one testing) โดยการทดลองกับผูเรียน
จํานวน 3 คน โดยใชผูเรียนที่มีระดับสติปญญาสูง ปานกลางและต่ํา อยางละ 1 คน นําผลที่ได
คํานวณหาประสิทธิภาพ  แลวนํามาปรับปรุงใหสมบูรณใหดีขึ้น  ซ่ึงตามปกติคะแนนที่ได 
จากการทดลองจะมีคาต่ํากวาเกณฑมาก เมื่อนํามาปรับปรุงแลวจะสูงขึ้น 
                          (3.2)  การทดลองแบบกลุมเล็ก (small group testing) ใชกับผูเรียนจํานวน 6-10 คน 
นําผลที่ไดไปหาประสิทธิภาพของแบบฝก แลวปรับปรงุใหสมบูรณขึน้ 
                        (3.3)  การทดลองภาคสนาม (field testing) คือ การทดลองกับผูเรียนจํานวน  
30 – 100 คน นําผลที่ไดคํานวณหาประสิทธิภาพ แลวปรับปรุงอีกครั้งใหไดผลที่ควรไดใกลเคียง 
กับเกณฑที่กําหนดไว หากต่ํากวาเกณฑมากไมเกินรอยละ 2.5 ก็ยอมรับได แตหากแตกตางกันมาก
ตองกําหนดเกณฑประสิทธิภาพของสื่อ  โดยยึดสภาพจริงตามเกณฑ 
 การหาประสิทธิภาพเพื่อประเมินสื่อของกรมวิชาการ (2545, หนา 57-58) ใชสูตรดังนี ้

  E1  = 100×

Σ

A
N
x

  หรือ E1  =  100×
A
X  

  E1 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
  xΣ  คือ ผลรวมของคะแนนที่ไดจากการวัดระหวางเรียน 
  N คือ จํานวนผูเรียน 
  A คือ คะแนนเต็มจากการวดัระหวางเรียน 
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  E2  = 100×

Σ

B
N
Y

  หรือ E2  =  100×
B
Y  

             E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ  ไดจากคะแนนเฉลี่ยจากการทํา 
แบบสอบหลังเรียนของผูเรียนทั้งหมด 

ΣΥ  คือ ผลรวมของคะแนนที่ไดจากการทดสอบหลังเรียน 
N คือ จํานวนผูเรียน 

  B คือ คะแนนเต็มของการสอบหลังเรียน 
       เกณฑที่ยอมรับวาส่ือการสอนมีประสิทธิภาพ คือ ดานพุทธิพิสัย E1/ E2 มีคา 80/80  
ขึ้นไป และดานทักษะปฏิบัติ E1/ E2 มีคา 70/70 ขึ้นไป โดยที่คา E1/ E2 ตองไมแตกตางกันเกินกวา 
รอยละ 5 
 ดวงแสง  ณ  นคร (2549, หนา 109-112)  ไดรวบรวมแนวการตรวจสอบคุณภาพของสื่อ 
ซ่ึงถือวาเปนกระบวนการวัดและประเมินผลสื่อ  เพื่อที่จะเปนแนวทางและแนวปฏิบัติ สําหรับ 
ผูที่เกี่ยวของในการเลือกใชวิธีและเกณฑในการตรวจสอบคุณภาพของสื่อใหเหมาะสมกับลักษณะ
ของสื่อแตละชนิด  จากการที่นักการศึกษาไดแบงประเภทของสื่อการสอนไวหลากหลาย  ทําให 
เห็นวาสื่อแตละชนิดตางก็มีคุณสมบัติ  คุณลักษณะเฉพาะและการใชที่แตกตางกัน  ส่ือบางประเภท
จะใหเพียงสาระขอมูล  เชน  หนังสือ  แผนโปรงใส  และการใหสาระขอมูลก็ใหรายละเอียด 
มากนอยตางกัน  ส่ือบางประเภทใหทั้งสาระและกําหนดใหผูเรียนตอบสนอง เชน บทเรียน 
แบบโปรแกรมคอมพิวเตอรชวยสอน  ส่ือบางชนิดมีรูปแบบนําเสนอไดหลายวิธี  เชน การนําเสนอ
ภาพนิ่งในรูปแบบเสนอทีละภาพ หรือเสนอหลายภาพพรอมกัน เปนตน 
 การจะไดส่ือที่มีคุณภาพควรจะตองมีการตรวจสอบสื่ออยางเปนระบบ และมีขั้นตอน  
ซ่ึงการตรวจสอบนี้ควรจะดําเนินการทั้ง 2 ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นตอนที่  1  การตรวจสอบโครงสรางภายในสื่อ (Structural Basis)  การตรวจสอบ 
ในขั้นนี้ เปนการตรวจสอบสิ่งที่ปรากฏในตัวส่ือ  ซ่ึงสามารถมองเห็นลักษณะภายนอกรวมถึง 
การนําเสนอ  ถาสวนที่ปรากฏในสื่อนั้นมีความชัด งายตอการเขาใจและสะดวกในการรับรูก็นับวา 
ส่ือนั้นมีศักยภาพสูงในการสื่อสาร  ซ่ึงการตรวจสอบในขั้นนี้แบงเปน 2 สวน คือ 
 (1)  การตรวจสอบลักษณะของสื่อ   ควรจะตรวจสอบเปน  4  ประเด็น  ไดแก 
       (1.1)  ลักษณะเฉพาะตามประเภทของสื่อ   โดยพิจารณาความถูกตองของลักษณะ
ส่ือแตละองคประกอบ  เชน  คอมพิวเตอรชวยสอน  ควรจะตองตรวจสอบในเรื่องโครงสราง 
ของบทเรียน  การใหส่ิงเราและการตอบสนองการเสริมแรงและผลปอนกลับ  การมีปฏิสัมพันธ  
เปนตน 
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      (1.2)  การออกแบบ   พิจารณาจากการสื่อสารที่ ชัดเจน   เขาใจงาย   ถูกตอง 
ตามหลักการออกแบบตามที่ควรจะเปน  เชน  ส่ือประเภทกราฟฟก  ควรออกแบบโดยอาศัย 
หลักและองคประกอบในการออกแบบ  การใชขนาดตัวอักษรที่ชัดเจน  การใชสี  เปนตน 
      (1.3)  เทคนิควิธีการเสนอสื่อ  เปนวิธีการที่ชวยใหการเสนอสาระไดอยางชัดเจน  
ไมคลุมเครือ  เชน  การเลือกใชถอยคําภาษาในการสื่อสาร  เปนตน 
      (1.4)  ความงาม  หมายถึง  ความประณีต  เรียบรอย  นาเรียน  นาจับตอง 
     ผูที่ทํ าหนาที่ตรวจสอบลักษณะสื่อ  ไดแก  นัก เทคโนโลยีการศึกษา  ถือว า 
เปนผูเชี่ยวชาญดานสื่อการเรียนการสอน  ในการตรวจสอบสื่อ ควรมีผูเชี่ยวชาญอยางนอย 3 คน 
เพื่อพิจารณาและใหขอเสนอแนะ  โดยการตรวจสอบจะใชแบบประเมินสื่อ  จากนั้นนําผล 
มาปรับปรุงแกไข  ส่ือ และนําไปตรวจสอบเนื้อหาสาระตอไป 
 (2)  การตรวจสอบเนื้อหาสาระ  เปนการตรวจสอบความถูกตองในแงของเนื้อหา 
ที่ปรากฏในสื่อ  ไดแก การกําหนดวัตถุประสงคของบทเรียน (เฉพาะสื่อที่มีลักษณะเปนบทเรียน)  
ความถูกตองของเนื้อหา ความสอดคลองของเนื้อหา และวัตถุประสงค ความชัดเจนในการใชภาษา  
และมีลําดับการเสนอเนื้อหาที่งายตอความเขาใจ  เปนตน 
 ผูที่ทําหนาที่ตรวจสอบเนื้อหาสาระ  ไดแก  ครูผูสอนหรือผูเชี่ยวชาญในเนื้อหานั้น ๆ 
จํานวนอยางนอย 3 คน  การตรวจสอบก็ใชแบบประเมินเนื้อหา  แลวนําผลการประเมินมาปรับปรุง
แกไขและนําไปตรวจสอบในขั้นตอนที่สองตอไป 
 ในการพิจารณาปรับปรุงสื่อในขั้นนี้ ตองพิจารณาทุกเรื่องที่เกี่ยวของ  ไมวาจะเปน 
การออกแบบเนื้อหาสาระ  กิจกรรมการเรียนการสอน  ความยากงายของภาษาหรือภาพที่ใชส่ือสาร  
เปนตน 
 ขั้นตอนที่  2  การตรวจสอบคุณภาพสื่อ (Qualitative Basis)  การตรวจสอบในขั้นนี้  
เปนการตรวจสอบประสิทธิภาพของสื่อ  เพื่อตรวจดูการทํางานของสื่อวา เมื่อใชส่ือกับตัวแทน
กลุมเปาหมาย (ผูเรียนมีลักษณะใกลเคียงกับกลุมเปาหมายและตองไมมีความรูเนื้อหาสาระที่เสนอ
ในสื่อมากอน เปนการคัดเลือกมาโดยวิธีการสุมตัวอยางตามจํานวนที่ตองการในแตละคร้ัง 
ของการทดสอบ และสมาชิกแตละคนสามารถเปนตัวแทนกลุมเปาหมายไดเพียงครั้งเดียว)  สามารถ
บรรลุวัตถุประสงคที่กําหนดไวขอใดบาง  ตามเกณฑที่กําหนดไวหรือไม  ควรจะตองมีการปรับปรุง
ส่ือหรือไมอยางไร  ในการตรวจสอบประสิทธิภาพสื่อการเรียนการสอนในขั้นนี้  นอกจากจะเนน 
ที่การบรรลุวัตถุประสงคทุกขอ  ยังตองพิจารณาปรับปรุงสื่อในทุกเรื่องที่เกี่ยวของ  ไมวาจะเปน 
การออกแบบเนื้อหาสาระ  รูปแบบการเสนอเนื้อหาสาระ  กิจกรรมการเรียนการสอน ความยากงาย
ของภาษาหรือภาพที่ใชส่ือสาร  เปนตน การตรวจสอบที่บรรลุวัตถุประสงคเปนการใหความสําคัญ 
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กับทุกวัตถุประสงคเทากัน  ดังนั้น  ในการตรวจสอบจะตองพิจารณาขอมูลที่ไดจากการวัดผล 
ในทุกวัตถุประสงค    
 การตรวจสอบคุณภาพสื่อการเรียนการสอน หรืออาจจะเรียกวาการหาประสิทธิภาพ 
ของสื่อการเรียนการสอน หรือในแวดวงของนักเทคโนโลยีการศึกษาอาจคุนเคยกับการเรียน 
การตรวจสอบนี้ วาเปนการหาคา E1/E2  ซ่ึงเปนคาอัตราสวนประสิทธิภาพ (Efficiency Ratio)   
ของคะแนน  เปนการนําส่ือไปทดลองใชกับตัวแทนกลุมเปาหมายในสภาพการณปกติ  เพื่อท่ีจะดูวา
ส่ือที่ผานการประเมินโดยมีผูเชี่ยวชาญแลว   เมื่ อนํ า ไปใช กั บ ผู เ รี ยนจะช วยให ผู เ รี ยนบรร ลุ
วัตถุประสงคตามเกณฑมาตรฐานที่กําหนดไวหรือไม  และมีความเหมาะสมในการสื่อสาร 
กับผูเรียนกลุมเปาหมายไดหรือไมเพียงใด 
 การกําหนดเกณฑมาตรฐาน มักจะกําหนดเปนตัวเลข เชน กําหนดคา E1/E2 เทากับ 90/90 
หรือ 80/80 การกําหนดเกณฑประสิทธิภาพนิยมตั้งไวที่ 90/90  สําหรับส่ือท่ีตองการวัดความรู และ
ความจํ า  และเกณฑ  80/80 สําหรับสื่อที่ตองการวัดทักษะ  ทั้ งนี้  ในการกํ าหนดตัว เลข 
จะกําหนดเทาใดนั้นขึ้นอยูกับผูตรวจสอบวาจะใหคาของสื่อที่ผลิตสูงต่ําเพียงใด  นักเทคโนโลยี
การศึกษาใหความหมายของคา E1/E2  ไวแตกตางกัน  ขึ้นอยูกับหลักการหรือทฤษฎีที่นํามาใช  
 ถาผูตรวจสอบคํานึงถึง การบรรลุวัตถุประสงคเปนสําคัญก็จะใหความหมาย ดังนี้ 
 E1   คือ  คะแนนรวมเฉลี่ยของนักเรียนที่ทําแบบทดสอบหลังเรียน คิดเปนรอยละ 
 E2   คือ  คะแนนรวมเฉลี่ยของนักเรียนที่บรรลุวัตถุประสงคแตละขอ  คิดเปนรอยละ 
 ถาผูตรวจสอบคํานึงหลักการที่วา การเรียนรูเปนกระบวนการ เพื่อชวยใหการเปลี่ยน
พฤติกรรมของผูเรียนบรรลุผล การใหความหมายจึงตองคํานึงถึง กระบวนการและผลลัพธ  ดังนี้ 
 E1   คือ  คาประสิทธิภาพของกระบวนการ คิดเปนรอยละของคะแนนเฉลี่ยที่นักเรียน 
ทําแบบฝกหัดและการประกอบกิจกรรม 
 E2   คือ  คาประสิทธิภาพของผลลัพธ คิดเปนรอยละของคะแนนเฉลี่ยที่นักเรียนไดรับ
จากการทดสอบหลังเรียน 
 สําหรับสื่อที่ผลิตตามหลักการของการสอนแบบโปรแกรม จะคํานึงถึงจุดมุงหมาย 
ของการสอนและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  จึงใหความหมาย ดังนี้ 
 E1   คือ  คะแนนรวมของผลการสอบของนักเรียนทั้งหมดที่ตอบถูก คิดเปนรอยละ 
 E2   คือ  ขอสอบแตละขอที่มีนักเรียนทําถูก  คิดเปนรอยละ 
 จากเกณฑมาตรฐานที่กลาวมา  ผูวิจัยเลือกเกณฑมาตรฐาน 80/80 ของชัยยงค พรหมวงศ  
ไปวิเคราะหเพื่อหาประสิทธิภาพของบทเรียนผานเว็บที่ผูวิจัยสรางขึ้น คือ 
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 80 ตัวแรก หมายถึง คะแนนที่ไดจากการทําแบบฝกหัดระหวางเรียนของผู เรียน  
โดยเฉลี่ยรอยละ 80 ขึ้นไป 

 80 ตัวหลัง หมายถึง คะแนนที่ไดจากการทาํแบบทดสอบหลังจากเรียนบทเรียนผานเว็บ
โดยเฉลี่ยรอยละ 80 ขึ้นไป 
 

เอกสารที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนคุณลักษณะที่เกี่ยวกับความรูความสามารถของบุคคล 
ที่เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมดานตาง ๆ  อันเปนผลจากการเรียนการสอน  ซ่ึงมีความเกี่ยวของ 
กับองคประกอบและแนวทางในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 จีรวัฒน  ชัยพร  (2543, หนา 57)  ใหความหมายไววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
ผลที่ เกิดจากการเรียนรูของผู เ รียนอันเปนผลมาจากการจัดการเรียนการสอน ประกอบดวย
ความสามารถทางความรู ความเขาใจ ความรูสึก เจตคติ และทักษะ สามารถวัดไดโดยใชการสังเกต  
การทดสอบหรือการสัมภาษณ 
 สถาพร  ดียิ่ง (2548, หนา 67) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  คือ  คุณลักษณะ รวมถึง
ความรูความสามารถของบุคคล อันเปนผลจากการเรียนการสอน หรือมวลประสบการณทั้งปวง 
ที่บุคคลไดรับจากกการเรียนการสอน  ทําใหบุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในดานตาง ๆ 
ของสมรรถภาพสมอง 
 สรุปไดวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การวัดความรูความสามารถของผูเรียน 
ซ่ึงเกิดจากการเรียนการสอนหรือประสบการณตาง ๆ ที่ผูเรียนไดรับจากการเรียนการสอน และ 
ทําใหผูเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทางดาน  พุทธิพิสัย  จิตพิสัย และทักษะพิสัย 
 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ฐิติกานต  อินไชยะ (2548, หนา 57)  กลาวถึง หลักการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ 
การพยายามที่จะทําการวัดใหไดผลตรงตามจุดมุงหมายของการเรียนการสอน ตรงตามเนื้อหาสาระ 
และวิธีการที่ครูจัดประสบการณการเรียนการสอน  ดังนั้น การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
จึงตองมุงที่การทําความเขาใจกับจุดมุงหมายของหลักสูตรระดับตาง ๆ การจัดการศึกษาตลอดจน
การเรียนการสอนและเทคนิควิธีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 สถาพร  ดียิ่ง  (2548, หนา 70)  แบงการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามจุดมุงหมายและ
ลักษณะวิชาที่สอน  สามารถวัดได 2 แบบ คือ 
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 (1) การวัดดานปฏิบัติ  เปนการตรวจสอบระดับความสามารถในการปฏิบัติหรือทักษะ
ของผูเรียน  โดยมุงเนนใหผู เ รียนไดแสดงความสามารถดังกลาวในรูปของการกระทําจริง 
ใหออกเปนผลงาน  เชน  การทดลอง  การสาธิต  การวัดเชนนี้จึงตองใชขอสอบภาคปฏิบัติ 
 (2) การวัดดานเนื้อหา  เปนการตรวจสอบความสามารถเกี่ยวกับเนื้อหา  อันเปน
ประสบการณเรียนรูของผูเรียน  รวมถึงพฤติกรรมความสามารถในดานตาง ๆ สามารถวัดไดโดยใช
ขอสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ (Achievement test)  ซ่ึงการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะตองสอดคลองกับ
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 3 ดาน คือ 
        (2.1) ดานความรู  ความคิด (Cognitive domain) พฤติกรรมดานนี้เกี่ยวกับ
กระบวนการตาง ๆ ทางดานสติปญญาและสมอง  ประกอบดวยพฤติกรรม 6 ดาน คือ 
        (2.1.1) ดานความรูความจํา  หมายถึง  ความสามารถระลึกถึงเรื่องราว
ประสบการณสําคัญที่ผานมา  แปลความหมาย  ตีความหมายและขยายความหมายของเรื่องได 
                   (2.1.2)  ดานความเขาใจ  หมายถึง  ความสามารถในการจับใจความสําคัญ
ของเรื่อง ยอใจความสําคัญ แปลความหมาย ตีความหมาย และขยายความของเรื่องได     
                   (2.1.3)  การนําไปใช  หมายถึง  ความสามารถในการนําความรูหรือหลักวิชา
ที่เรียนมาแลวในการสรางสถานการณจริง ๆ หรือสถานการณที่คลายคลึงกัน 
                   (2.1.4)  การวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวตาง ๆ 
หรือวัตถุส่ิงของ  เพื่อตองการคนหาสาเหตุเบื้องตน  หาความสัมพันธระหวางใจความ ระหวาง
สวนรวม ระหวางตอน  ตลอดจนหาหลักการที่แฝงอยูในเรื่อง 
                   (2.1.5)  การสังเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการนําเอาความรู 
มาจัดระบบใหม เปนเรื่องใหมที่ไมเหมือนเดิม  มีความหมายและประสิทธิภาพสูงกวาเดิม 
                   (2.1.6) การประเมินคา  หมายถึง  การวินิจฉัยคุณคาของตัวบุคคล เร่ืองราว 
วัสดุส่ิงของอยางมีหลักเกณฑ 
              (2.2) ดานความรูสึก  (Affective domain)  พฤติกรรมนี้เกี่ยวของกับการเจริญเติบโต
และพัฒนาการในดานความสนใจ  คุณคา  ความซาบซึ้งและเจตคติตาง ๆ ของผูเรียน 
               (2.3)  ดานการปฏิบัติการ (Psyco-motor domain)  พฤติกรรมดานนี้เกี่ยวของกับ 
การพัฒนาทักษะในการปฏิบัติและดําเนินการ เชน การทดลอง 
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เอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 งานวิจัยตางประเทศ 
 โอเวอรทอน (Overton, 1993) ไดทําการศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนทักษะ 
การคิดที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณและทักษะการคิด
สรางสรรคของนักเรียนในระดับ 2,4 และ 6 ผลการวิจัยพบวา ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนในระดับ 2 แตพบวา 
มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนกอนและหลังการทดลอง
ของนักเรียนในระดับ 4 ในดานความสามารถทางการคิด การติดตอส่ือสาร การคาดคะเนและความรู
ดานเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรและภาษา และพบวา มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนกอนและหลังการทดลองของนักเรียนในระดับ 6  
 ลิปแมน และ ดีวีโต (Lieberman& Divito, 1998)  ไดศึกษาในการเรียนผานเว็บ  พบวา  
เมื่อนําอินเทอรเน็ตมาเปนสื่อกลางระหวางผูเรียนกับผูสอน  จะชวยใหผูเรียนมีทัศนคติในการเรียน 
การสอน  เปนผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น  และสามารถตอบสนองในเรื่อง 
ความแตกตางระหวางบุคคล ทําใหผูเรียนไดรับผลยอนกลับในการทําแบบทดสอบไดอยางรวดเร็ว
และมีระบบ  
 เลวิส (Lewis,1998 )  ศึกษาการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ  โดยใชวิธีสอน 
แบบผสมผสานการใชเกมสถานการณจําลองและเทคโนโลยี  ในวิชาสังคมศึกษาของนักเรียน 
เกรด 4  งานวิจัยนี้ไดพัฒนาและประเมินวิธีการตาง ๆ ที่ผสมผสานการใชสถานการณจําลอง 
กับซอฟตแวร  เพื่อสงเสริมทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณในดานการคิดวิเคราะห  การประเมินคา    
และการสังเคราะห   สําหรับวิชาสังคมศึกษา  ใชวิธีการ K-W-L (Know,Want to know, and 
Learned)  โปรแกรมซอฟตแวรทําใหเกิดการเรียนรูแบบรวมมือ  ไดมีการแบงชั้นเรียนที่ไดรับการ
ทดลองสอน โดยแบงออกเปนกลุมที่มีขนาดเล็ก  ใชคอมพิวเตอรเปนหลัก  ผลการศึกษาพบวา วิธี
สอนโดยใชเกมสถานการณกับซอฟตแวรไดเพิ่มทักษะการคิดอยางมิวิจารณญาณ เมื่อประเมินผล
โดยใชแบบทดสอบการคิดอยางมีวิจารณญาณ ของมหาวิทยาลัยคอรแนล 
 แบร (Blair, 2000)  ไดทําการวิจัยเร่ือง  ผลการใช WBI   ในการออกแบบระบบการศึกษา  
โดยแบงกลุมผูเรียนออกเปน  3  กลุม  กลุมแรกจัดการสอนแบบ  WBI  กลุมที่สองเปนแบบ 
lecture/WBI กลุมที่สามเปน lecture อยางเดียว  ผลการวิจัยพบวา  ผลการศึกษากลุมที่ใช WBI  
ในการจัดกลุม ไดผลต่ํากวากลุมอื่น ๆ ซ่ึงจะมีความสัมพันธกันกับระดับของการศึกษา การศึกษา
ครั้งนี้บอกถึงผลสัมฤทธิ์ในการนํา Web Based Instruction  สอนนักเรียนกอนสําเร็จการศึกษา และ 
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นักเรียนผูซ่ึงสําเร็จการศึกษาในระดับต่ําไมสามารถที่จะประสบความสําเร็จในการปรับตัว 
กับสิ่งแวดลอมได 
 งานวิจัยในประเทศ 
 ทิพยเกสร บุญอําไพ (2540, หนา 56) ไดวิจัยเพื่อพัฒนาระบบการสอนเสริมทางไกล 
ผานอินเทอรเน็ตของมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ทําการทดลองเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักศึกษาที่เรียนจากการสอนทางไกลผานอินเทอรเน็ตกับนักศึกษาที่เรียน 
จากการสอนเสริมโดยวิธีเผชิญหนา และประเมินความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีตอการสอนเสริม
ทางไกลผานอินเทอรเน็ต กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา แขนง
เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา  คณะศึกษาศาสตร ของมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช  
ที่ลงทะเบียนเรียนชุดวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษากับการพัฒนาทรัพยากรมนุษย  
ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2540 ไดมาโดยวิธีการสุมอยางงาย จํานวน 40 คน แบงออกเปน 
กลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 20 คน กลุมทดลองเรียนจากการสอนเสริมทางไกล 
ผานอินเทอรเน็ต และกลุมควบคุมเรียนจากการสอนเสริมโดยวิธีเผชิญหนา ในวิชาเทคโนโลยีและ
ส่ือสารการศึกษากับการพัฒนาทรัพยากรมนุษย ผลการวิจัยพบวา 
 (1) ระบบการสอนเสริมทางไกลผานอินเทอรเน็ต  (DTSI Plan)   ของมหาวิทยาลัย 
สุโขทัยธรรมาธิราช ที่พัฒนาขึ้น ประกอบดวยองคประกอบหลัก 6 องคประกอบ ซ่ึงจัดเปนขั้นตอน 
6 ขั้น ไดแก 1). การวิเคราะหสถานการณ 2). การออกแบบการเรียนการสอน 3). การผลิต 
ชุดการสอนผานอินเทอรเน็ต 4). การทดสอบประสิทธิภาพ 5). การดําเนินการเรียนการสอน 
ผานอินเทอรเน็ต และ 6). การประเมินและปรับปรุง ระบบการสอนเสริมทางไกลผานอินเทอรเน็ต 
ไดรับการประเมินจากผูทรงคุณวุฒิทางเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา และทางระบบการศึกษา
ทางไกล เห็นวาอยูในเกณฑ “เหมาะสม” 
 (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการเรียนสอนเสริมทางไกลผานอินเทอร เน็ต 
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการสอนเสริมโดยวิธีเผชิญหนาไมแตกตางกัน ที่ระดับนัยสําคัญ 
ที่ .05 
 (3) ความคิดเห็นของนักศึกษาที่เรียนจากการสอนเสริมทางไกลผานอินเทอรเน็ต  
อยูในเกณฑ “เห็นดวยมาก” 
 วราภรณ ยิ้มแยม (2543, หนา 50)  ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  และความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยรามคําแหง  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2534   
ที่เรียนดวยการจัดกิจกรรมการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  เปนการ 
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จัดกิจกรรมเพื่อใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิดโดยใชการตูนผูกเรื่องวิทยาศาสตรเปนสถานการณ
ของปญหา  กิจกรรมการคิดอยางมีวิจารณญาณ ประกอบดวย การอภิปราย การตอบคําถาม  
การทดลอง  และการสรุปผล  ซ่ึงมีขั้นตอนในการจัดกิจกรรม 4 ขั้นตอน คือ การตระหนักและ 
มองปญหา  การตั้งสมมุติฐาน  ปฏิบัติการทดลอง  และการสรุปผลการเรียนรู  ทําการศึกษา 
กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 80 คน  แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม ไดรับ 
การสอนตามคูมือครู  ใชแผนการวิจัยแบบ Randomized Control – group Pretest–Prostest Design  
ผลการวิจัยพบวา  ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวา 
กลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และพบวาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
กับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนกลุมทดลองมีความสัมพันธกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ธัญลักษณ  ลีชวนคา (2544,  หนา 23)  ไดศึกษา การคิดวิจารณญาณของเด็กปฐมวัย 
ที่เลนเกมการศึกษามิติสัมพันธ กับนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 อายุ 4-5 ป  จํานวน  30  คน  โดย
แบงเปนกลุมทดลอง และกลุมควบคุมลุมละ 15 คน ใชระยะเวลาในการทดลอง 8 สัปดาห ๆ ละ  
5 วัน ๆ ละ 1 ครั้ง ๆ ละ 20 นาที  รวมทั้งส้ิน  40  คร้ัง  ผลการศึกษาพบวาเด็กปฐมวัยที่เลนเกม
การศึกษามิติสัมพันธ  มีการคิดวิจารณญาณสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 วรนุช   เนตรพิศาลวนิช  (2544)  ไดทําการพัฒนารูปแบบการฝกอบรมผานเว็บ 
ดวยการเรียนแบบรวมมือแบบกรณีศึกษาเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ สําหรับพยาบาล
วิชาชีพ ผลการวิจัยพบวา หลังการฝกอบรมพยาบาลวิชาชีพมีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวา 
กอนการฝกอบรม 
 อรุณี  ผดุงศิลป (2546, หนา 70) ไดศึกษาวิจัยเรื่อง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ 
ความคงทนในการจํา โดยการเรียนผานเว็บที่สรุปโดยการตูนเคลื่อนไหว  โดยกลุมทดลองที่ใช 
ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสัดศีลขันธาราม จํานวน 50 คน ผลการวิจัย
พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ เรียนจากบทเรียนผานเว็บที่สรุปโดยการตูน
เคล่ือนไหว โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ .05  และมีความคงทนในการจํา 
 วราภรณ  ผองสุวรรณ (2547)  ไดทําการวิจัยเร่ือง  การพัฒนาบทเรียนผานเว็บ  เร่ือง 
“เทคโนโลยีสารสนเทศและการบริหาร” กรณีศึกษานักศึกษารัฐศาสตร  มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร 
โดยมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาบทเรียนผานเว็บ เร่ือง “เทคโนโลยีสารสนเทศและการบริหาร”  
กรณีศึกษานักศึกษารัฐศาสตร  มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร  และเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน เรื่อง “เทคโนโลยีสารสนเทศและการบริหาร”  ของนักศึกษาระหวางกลุมที่เรียน
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บทเรียนผานเว็บและกลุมที่เรียนตามปกติ  ผลการวิจัยพบวา บทเรียนผานเว็บ เร่ือง “เทคโนโลยี
สารสนเทศและการบริหาร”  มีประสิทธิภาพ  83.50/81.06  และ  นักศึกษาคณะรัฐศาสตร  
มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร  ที่เรียนบทเรียนผานเว็บเรื่อง “ เทคโนโลยีสารสนเทศและการบริหาร”  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักศึกษาที่เรียนตามปกติ มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
 ฐิติกานต  อินไชยะ (2548, หนา 74)  ไดศึกษาเกี่ยวกับการเรียนออนไลน  และทัศนคติ
ของนักเรียนในการใช  WBI ผลการวิจัยพบวา นักเรียนแสดงใหเห็นวา พวกเขาพอใจกับการเรียน
ออนไลน  เนื่องจากทําใหสามารถสรางหรือมีแนวคิดใหม ๆ และสามารถวิเคราะหขาวสาร
ออนไลนจากผูเรียนอื่น ๆ อันเปนหัวขอที่นํามาอภิปรายกัน  อยางไรก็ตามนักเรียนกลุมดังกลาว  
มีความชื่นชอบตอการเปนผูรับแบบออนไลนแทนที่จะทํางานเปนกลุม WBI  สนับสนุนใหนักเรียน
ใชประโยชนจากเว็บและเครื่องมือตาง ๆ ที่แนะนําและการประสานเว็บเขาสูหลักสูตรอุดมศึกษา 

 เสาวลักษณ รัตนชูวงศ (2551) ไดศึกษาผลการเรียนแบบรวมมือท่ีมีโครงสรางตางกัน
บนเว็บดวยกระดานสนทนาที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 
ที่มีบุคลิคภาพตางกันพบวา การเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสราง และบุคลิกภาพที่ตางกันบนเว็บผาน
กระดานสนทนา สงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีขึ้น และนักเรียนมีทักษะการคิด
อยางมีวิจารณญาณ 
 

  จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวของ แสดงใหเห็นวา การคิดอยางมีวิจารณญาณ
สามารถพัฒนาทักษะใหเกิดกับผูเรียนได โดยผูสอนจัดประสบการณ เลือกรูปแบบการสอน 
ที่เหมาะสม จัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการฝกใหผูเรียนไดมีโอกาสสํารวจ คนควา ทดลอง ฝก
คิดเปน ทําเปน แกปญหาเปนดวยตนเองอยางสม่ําเสมอ ผูวิจัยจึงคิดที่จะพัฒนาบทเรียนผานเว็บ 
สอดแทรกกระบวนการคิดควบคูไปกับเนื้อหาสาระในรายวิชาที่สอน   เพื่อสงเสริมใหผูเรียนสามารถ
พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ รวมทั้งการตัดสินใจอยางมีเหตุผลในการแกปญหาที่มีประสิทธิภาพ 
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